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Onsoz
Herkes icin Egitim (HIE), kiiresel bir taahhiit olarak tiim ¢cocuklar, gencler ve yetiskinler icin temel egitimin hakkinin garanti altina alinmasini
saglayan bir egitim hareketidir. HiE, ilk olarak Tayland, Jomtien'de 1990 yilinda baslamis olup, uluslararasi toplum HIE'nin varligini 2000 yi-
linda Dakar'daki Diinya Egitim Forumu'nda taahhiit etmistir. Ayrica 164 hiikiimet, HiE'e baslamaya s6z vermis ve 2015%e kadar ulasacaklar,
zorunlu temel egitim ve 6gretimi iceren, alti hedef tanimlamislardir. ilkgretime yénelik zorunlu temel egitim ve 6gretimde tiim cocuklar,
farkliliklari ve gegmisleri ne olursa olsun, icin okulun erisilebilir olmasi hedeflenmistir.

Ozel gereksinimleri olan cocuklar akranlariyla birlikte ayni ortamlarda kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil edil-
melidir. Birlesmis Milletler Engelliler S6zlesmesi'ne gore (Madde 24) taraf devletler, engelli cocuklarin egitim hakkini engelli olmayan co-
cuklarla birlikte, firsat esitligi icinde, ayrimailik yapmaksizin, bitinlestirici bir bicimde tanir ve garanti eder. Bu baglamda, egitimin daha
kaynastirici/bitlinlestirici olmasi amaciyla, ulusal mevzuatlar degistirilmektedir. Ancak tiim bu ¢abalara ragmen, uygulama hendiz istenilen
seviyede degildir. Ornegin; dgretmenler, dgrencilerin ihtiyac ve performans diizeylerinin cesitliligi ile nasil basa cikabileceklerini bilememek-
te; okullarda idari ve organizasyonel bircok bosluk ve egitim materyali eksikligi bulunabilmektedir.

Kaynastirma/butlnlestirme yoluyla egitime, sadece, farkhliklar ve ihtiyaclari ne olursa olsun, tim cocuklarin ayni okullarda egitim almasi
yaklasimindan, daha genis bir perspektiften bakilmaldir. Kaynastirici/bitlinlestirici egitiminde daha iyi sartlari nasil saglayabilecegimiz ve
ayni zamanda 6grenme ve davranis problemi gésteren cocuklar icin tanilama sireci baslamadan 6nce en iyi 6grenme kosullarini nasil yara-
tacagimiz gibi sorularla da karsi karsiyayiz.

Su ana kadar bu sorularin tam anlamiyla cevabini verebilmis degiliz. Bircok tlkedeki iyi uygulamalar, kaynastirma uygulamalarinda iyi sart-
larin saglanabilecegini gdstermistir. Ama bazi durumlarda sinif 6gretmenlerinin ¢cocuklarin egitimine uygun uygulamalari saglayabilecek,
yeterli egitim ve becerilere sahip olmadiklar bilinmektedir. Bu nedenle; sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma/buttinlestirme uygulamalarini
gerceklestirebilmeleri icin, dncelikle diisiinme yapilarini degistirmeye hazir olmalari ve daha sonra da, en etkili ydntem, strateji ve pratik
tekniklerden yararlanmalari 6nemlidir.

Kaynastirma Sinif Uygulamalari icin Hizmet ici Egitim Gelistirme Projesi (DISTINC), bu ihtiyaclarin bir kismini yanitlamayi hedeflemistir. DIS-
TINC, Avrupa Birligi Hayatboyu Ogrenme Programi, Comenius Cok Tarafli Projeler kapsaminda finanse edilen bir Avrupa Birligi Projesi'dir.
Bes llkeden (Belcika, Polonya, Portekiz, Tiirkiye, ingiltere) alti ortakla birlikte, 6zel gereksinimi olan cocuklardan 6zellikle 5grenme gicliikleri
ve/veya davranis problemleri olan cocuklara yonelik kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari icin ilkokul 6gretmenlerine
gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla, bir hizmet ici egitim programi olan “Kaynastirma Uygulamalari Egitimi” gelistirilmistir.

Kaynastirma egitiminde onleyici bir yaklasim anlayisiyla hazirlanan bu hizmetici egitim kilavuzu baslica su amaclarla hazirlanmistir:

« Ozel gereksinimi olan cocuklar olarak nitelendirilseler de, nitelendirilmeseler de &ézellikle 6grenmede engellerle karsilasan, dgren-
me ya da davranis zorluklarina sahip cocuklara odaklanarak, bircok farkli cocukla ilgilenebilme konusunda farkindaligi ve yetkinligi
gelistirmek;

« Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari gelistirilmesi icin, kaynastirmanin altinda yatan felsefi, etik ve bilimsel cerceveyi anlayabil-
mek;

- Ogretmenlerin, ézellikle davranis problemleri ve okuma yazma giicligii gibi farkli zorluklarla ilgilenmeleri konusunda yetkinlik duy-
gularini ve kisisel gelisimlerini ylkseltmek.

Bu 6gretmen kilavuzu, dncelikle “Ogretmen Egitmenlerinin” DISTINC projesi modiillerini katiimcilara 6gretmelerinde yardimci olmasi ama-
ciyla hazirlanmistir. Ancak gelecekte egitimcilerin egitimi icin bir referans belge olarak kullanilabilinir. Kilavuz ti¢ bélimden olusmaktadir:
Bolim 1; DISTINC projesini tanitmakta, program ve kilavuz hakkinda bilgi saglamakta; Bolim 2; egitim ihtiyaclari degerlendirmesini icer-
mekte; BolUm 3 ise; bes farkl egitim moduliini sunmaktadir.

Proje suiresince, siniflarinda farkli ihtiyaglari olan 6grencileri olan ilkokul 6gretmenlerinin 6zel ve glincel ihtiyaclarinin belirlenmesinden bas-
layarak, 6gretmenler icin bir egitim programinin gelistirilmesi ve uygulanmasina kadar giden bir dizi etkinlik yapilmistir. Son olarak, egitim
programini daha genis gruplara yaymak icin farkli araglar (konferanslar, toplantilar, brosirler, internet vb.gibi) kullaniimistir. DISTINC proje-
sinin, kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen egitimi ile Avrupa'da isbirligini tesvik etmesi ve kaynastirma uygulamalari ile karsilikli
anlayis ve tecriibelerin paylasilmasina dnemli katki saglamasi beklenmektedir.

Dr. Tamer Atabarut, Proje Koordinatorii
DISTINC Proje Ekibi Adina






Tesekkdir

Proje koordinator ekibi olarak, éncelikle bu projenin Bogazici Universitesi ve istanbul il Milli Egitim MiidiirlGginiin (iLMEM) cabalariyla nasil
basladigi konusunda bilgi vererek baslamak istiyoruz. Bu proje, dncelikle Turrkiye'de okullarimizdaki engelli cocuklarin egitim haklarini nasil
garanti altina alabiliriz ve kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari icin gerekli olan paradigma donustimlerini nasil sagla-
yabiliriz sorularindan dogdan fikirlerle baslamistir. Projede, Avrupa'da bulunan proje ortadi tlkelerdeki kaynastirma/butiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarini yapan sinif 6gretmenlerinin ihtiyaclarini belirlenmesi, sinif ortamindaki deneyimlerin ve gbézlemlerin paylasilarak,
elde edilen bulgular ve paylasimlarla hizmetici egitim programi gelistirmek amaclanmistir. Oncelikle projede yer alan tiim bu ekibi bir araya
getiren koordinator Tamer Atabarut ve Shirli Ender Blyukbay ile meslektaslarimiz Jo Lebeer (Belgika), Martha Kedzia (Polonya), Maria Luisa
Fonseca Grécio (Portekiz), Tunay Hussein'e (ingiltere) tesekkiir etmek isteriz. Tiim cocuklarin, akademik, duygusal, sosyal ve fiziksel gizil giic-
lerini en Ust seviyeye cikarabilecek sosyal hayatta ve egitimde kaynastirma/butiinlestirme olana dek, yolculugumuzun devam edecegine

inaniyoruz.

Bogazici Universitesi Rektér Yardimcilari Fiisun Akarsu ve Giilay Barbarosoglu ile projenin basindan sonuna kadar bizi destekleyen il Milli
Egitim Midiri Muammer Yildiz’a miitesekkiriz. Projenin baslangic, gelisme ve ilk uygulama asamasinda yer alan ILMEM'in proje ekibinin
eski tyeleri Filiz Yagmurluy, Filiz Goktiirkler ve Seher Mutlu'ya en icten tesekkiirlerimizi sunariz. Ayni zamanda, Kéksal Aksoy’a da ILMEM biin-
yesindeki idari calismalarin koordinasyonu ile Kaynastirma Uygulamalari Egitimi'nin tanitim ve yayginlastirma konferanslarina katkilari ne-
deniyle tesekkiir ederiz. istanbul'daki yayginlastirma toplantilarimiz esnasinda, kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin égrenci olarak
bir parcasi olduklari ddneme ait ge¢mis okul tecriibelerini bizlerle paylasan ve 6gretmenlerinin etkileriyle yasantilarinin nasil degistigini ak-
taran Lokman Ayva, Hale Bacakoglu ve Halis Kurulay’a tesekkiirlerimizi sunmak isteriz. Projedeki akademik asistanlarimiz Didem Ozerman ve
Burcu Ozveren'e, projenin uygulama asamasindaki yaratici katkilari icin ve Nurfer Babiir’e etkinliklerin hazirlik asamasindaki yardimlarindan

ey

oturi tesekkir ederiz. Proje idari asistanimiz Ece Gokakin’a projenin “melegdi” olmasi nedeniyle en i¢ten tesekkirlerimizi sunariz. Kendisi gece
glindiiz demeden projenin her alaninda ¢alismis ve yanitsiz tek bir soru bile birakmamistir. Orhan Gokcol ve Cem Celikdz’e paha bicilmez
yorumlari ve projenin akademik ve mali degerlendiricileri olarak rehberlikleri icin ¢cok sey bor¢luyuz. Logo, brosurler, web sayfasi gibi tim
gorsel materyalleri hazirlamak icin bizimle ¢ok yakin calisan Dipnot Ajans'a tesekkir etmek isteriz. “Egitimcilerin Egitimi“nin ilk asamasinda
aktif rol alan, daha sonraki asamada egitim programinin sinanmasinda ve son olarak yayginlastirma konferanslarinda bulunan istanbul'daki
devlet okullarindaki 6gretmenlere en 6zel tesekkirlerimizi sunariz. Onlar, projeyi daha gozle gorilir bir hale getirdiler ve bizim dogru bir
sey yaptigimiza inanmamizi sagladilar. Ogrenmeye dair motivasyonlari inanilmazdi. Alfabetik sirayla, Baran Tuba Aydemir, Aynur Barkin,
Serap Bayram, Serhat Sekmen Can, Umid Esra Coskun, Asuman Ugur Ergen, Serap Erginyiirek, Zeynep Ersin, Berna Giinay, Burcin Ozkan,
Duygu Park, Seher Sevindik, Tugba Senses, Erdal Tavash, Nurten Tekin ve Giilbin Ulker'e tesekkiir ederiz. Ve son olarak, bize yeni diinyalar
kesfettirten tim ¢ocuklara tesekkir ederiz.

Polonya Spoteczna Akademia Nauk, L6dz'ta kaynastirma uygulamalari bulunan ilkégretim okulu (Integracyjna Szkota Podstawowa nr 67 im.
Janusza Korczaka w todzi) miidiirii olan Barbara Celmerowska'ya; Lehce ve ingilizce 6gretmeni olan Rafat Kaminski'ye ve projeyle ilgilenen
diger tim 6gretmenlere tesekkir etmektedir. Calismalarini proje egitimlerinin organizasyonuna katilan, ancak ne yazik ki, ilk egitimcilerin
egitiminden bir hafta 6nce, trajik bir sekilde kaybettigimiz t6dz Inovasyon Egitim Okulu (Liccum Umiejetnosci Tworczych w todzi) Mudiirt
Marta Lebiedzik'in anisina ithaf etmektedir.

Belcika Antwerp Universitesi, Karel de Grote Ogretmen Egitim Merkezi'nden Leen Stoffels ve Ria Van den Eynde’a 6zel ihtiyaclar, genel icerik
ve 6zellikle de okuma konularindaki“deneyim valizleriyle” birlikte “trenimize atladiklar”icin minnettardir. Ghent Artevelde Universitesi'nden
Marijke Wikssens, Ase Vermeire ve Saar Callens’a, 6gretmen kilavuzu, konferans ve yayginlastirmalardaki isbirlikleri icin; Antwerp Universitesi
Birligi Plantijn College’den meslektasimiz Beno Schraepen ile Els Maldoy, Cil Leytens, Nele Crabbé, Linda De Loecht, Lucky Van Gasse'ye ve di-
ger teknisyenlere yayginlastirma konferanslarinda bizlere yardimci olduklariicin; gonulli yardimlarindan 6tiirti Tibi Kind ve Chris Heyvaert'e;
Antwerp Universitesi direktorlerlerine ve 6zellikle Rektdr Yardimcisi Johan Meeusen’e, Antwerp Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim yesi
Elke Struyf'a ve bu isi kendi islerinin de Ustlinde tutan idari ve teknik personel Patsy De Clopper, Lea Costermans ve Vera Huygebaert, Linda
Springael, Bruno Fleurackers, Leen Verreydt, Cil Leytens, Chris Monteyne'ye; Tine Vervloet, Johan Huybrechts ve Eva Franck (Antwerp Pe-
dagojik Destek Merkezi)'e, Wim Van Rompu ve Elif Beyaza (Antwerp Cocuk Giivenlik Merkezi)'ne, Christel Vervecke (CKSA), Griet Van Balen
(Karel De Grote College)’e; yayginlastirmaya oncii olmus mudur ve 6gretmen Eric d'Hooghe, Marina Beernaert, Liliane Rombouts, Fatma
Captagul, Noélla Dewachter, Kris Du Pont’a; Utrecht Yiiksekogretim Okulu’'ndan Hans Schuman ve Dian Fluijt'a minnettariz. Unutmus olabi-

lecegimiz isimler icin 6zir dileriz.

Portekiz Evora Universitesi olarak, egitimcilerin egitimi konusundaki katilimi dolayisiyla, Conde Vilavla Okulu Egitim Psikologu Ana Cristina
Rosario'ya ve Evora, Estremoz ve Ferreira do Alentejo ilkdgretim Okullar’nin miidiirlerine tesekkiir etmek isteriz. Evora Universitesi Egitim
ve Psikoloji Arastirma Merkezi'ndeki arastirmacilar olan Nicola Rebelo, Fatima Leal, Hélio Salgueiro ve Joao Silva ile ilk egitimin bir parcasi



olan ve onlarsiz calismanin mimkiin olamayacadi alti ilkogretim 6gretmeni Sofia Lara Tojo (Evora'daki 1 No'lu Okullar Grubu), Teresa Nunes
ve Domingas Canhoto (Evora'daki 3 No'lu Okullar Grubu), Isabel Basilio Moreira (Estremoz Okullar Grubu), Sandra Santos ve Ana Pinheiro
(Ferreira do Alentejo Okullar Grubu)'na en 6zel tesekkirlerimizi iletiriz.

DISTINC Proje Ortaklari

Editorler olarak; proje koordinatérii Tamer Atabarut’a, proje asistani Ece Gokakin'a ve Bogazici Universitesi Yasamboyu Egitim Merkezi'ndeki
calisma arkadaslarina, bu projeyi miimkiin kilmak icin gosterdikleri sonsuz caba nedeniyle tesekkir etmek isteriz. Ayrica organizasyonel ve
lojistik alanlarda calisan, ortakligin geri kalanindaki tim meslektaslarimiza da tesekkir ederiz. Ayrica, Tunay Hussein tarafindan yonetilen,
Londra Noel Park ilkdgretim Okulu’'ndaki meslektaslarimiza da miitesekkiriz. Her ne kadar, bir proje ortagi olarak basladiysalar da, kendileri
disindaki gelismeler lizerine, ortak yikumlilikleri artik yerine getirememeleri nedeniyle, projeden geri ¢ekilmek zorunda kalmislardir. Noel
Park ilkdgretim Okulu'na Ekim 2011'de gerceklestirdigimiz ziyarette, bir cok farkli kiiltiirden ve bazen cok zor sartlar altinda biiyiiyen cocuk-
larin bulundugu, ancak hayat dolu ve kaynastirma egitimi uygulamalari yapan bir okulla karsilastik. Proje icin ilham verici bir 6rnek olmasini
saglayan son derece kararli, yaratici ve aydinlanmis 6gretmenleri oldugunu da gordiik.

Ogretmen Kilavuzu'nda emegi gecen tiim yazarlara tesekkiir ederiz.

Son olarak, Bath Spa Universitesi'nden 6gretmen kilavuzu ve uygulamasi icin bizlere zaman harcayan meslektaslarimiz Mim Hutchings ve
Marion East’e ve bunun yani, kitabin ingilizce versiyonunun redaksiyonu icin Stephen Ward'a cok tesekkiir ederiz.

Editorler
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BOLUM 1 - Giris
Herkes icin Egitim-Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim

Jo Lebeer, Beno Schrapen, Luisa Gracio, Z. Hande Sart

Herkes icin egitim UNESCO'nun sloganidir. Son onyillar icinde, diinyada tim ¢ocuklarin egitim haklarinin garanti altina alinmasi icin
kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim hareketi yer almaktadir. Temel amag, farkliliklari ve ge¢misleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklarin
okula erisiminin saglanarak egitim haklarina akranlaryla birlikte bittinlestirilmis ortamlarda kavusturulmasidir. Kaynastirma yoluyla

|n

egitim, 6zel egitim ihtiyaclan ve/veya engelli cocuklarin “normal” siniflarda egitim ortaminda bulunmasi anlamindan daha genis bir
anlam tagimaktadir. Birlesmis Milletler Engelli Haklar S6zlesmesinin (2006) 24. Maddesi'nde engelli cocuklarin, engelli olmayan akran-
lariyla birlikte buttnlestirilmis okul ortamlarinda egitim haklarina sahip oldugunu ve hikiimetlerin bu hakki garanti altina almak tizere
her tiirli 6nlemi almak zorunda oldugunu belirtmektedir. Bir ¢cok tilkede egitimde kaynastirma uygulamalari icin yasal diizenlemelere
gidilmistir. Ancak, uygulamalar ve kanun/yénetmeliklerde farkhliklar gozlenmekte; 6gretmenler 6grencilerin farki ihtiyaclar ve basari
seviyeleri ile nasil basa ¢ikilacagini bilememekte ve bircok altyapi (sinif ortamlarinin diizenlenmesi, uygun egitim-6gretim programlari,

materyalleri vb.gibi) sorunu beraberinde ortaya ¢cikmaktadir.

Farkli tilkelerde egitimi izleyen, Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD, 2012) ortalama bes cocuktan birinin okulda basarisizlik
yasadiginu tespit etmistir. Ulkeler arasinda biiyiik farkhliklar vardir, ancak diisiik basar yiiksek oranda diisiik sosyo-ekonomik statii
(SES) ile ilgilidir. Bir cok sehir okulunda diisiik SES'de 6grenci cogunluktadir ve 6grenci basarisizliklar yiiksek diizeydedir. Bu cocuklarin,
“ozel egitim ihtiyaclari” etiketi tasimamalarina ragmen, kesinlikle “ek egitim ihtiyaclan” bulunmaktadir. Bazilar gercekten “gériinmeyen
engelli“dir: tespit edilememis 6grenme gliicligiine ve/veya davranis problemlerine ve/veya dikkat eksikligine sahiptir. Ogrenme giicliik-
leri ve davranis problemleri gésteren ¢ocuklar ekolojik sistem cercevesinde, kisisel 6zellikleri; ebeveynleri, kardesleri, 6grenim goérdug
okulu, egitim-6gretim programlari, 6gretmenleri; icinde bulundugu kiltir ve bagl bulundugu degerler; yasanan zaman dilimi; ve tim
bu sayilan alt sistemlerin birbiriyle etkilesimiyle degerlendirilmelidir (Bronfenbrenner, 1979). Ekolojik sistemde merkezde bulunan ¢o-
cuklar cogu zaman, evde, okulda ya da toplumda yeterli destek alamamaktadir.

Kaynastirma/bdtlnlestirme yoluyla egitim giicliikleri ve ihtiyaclar ne olursa olsun tiim ¢cocuklarin akranlariyla fiziksel olarak ayni ortam-
larda bulunmasi anlamina gelmemektedir. Kaynastirma, ¢cocuklarin okul ortaminda 6grenme ve egitim siireclerine tam katilimlar sag-
lanirken hem akademik, hem sosyal hem duygusal hem de fiziksel potansiyellerinin en Ust seviyeye cikarabilmek icin uygun ortamlarin
saglanmasinin gerekliligine dayandirilarak sekilde hem etik hem de bilimsel bir temelle ele alinmalidir.

Elbette bu konu ele alinirken beraberinde su sorular akla gelebilmektedir: Kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda
elimizdeki kisith kaynaklarla ile neler yapabiliriz? Farkli 6grenen, davranan ¢ocuklar icin en iyi sartlar nelerdir? Goriinen engeller grup-
larindaki cocuklarla goriinmeyen engel gruplardaki cocuklarin yetkinlik ve bilgi seviyelerine, 6grenme hizlarina, olasi guliiklerine ve
ihtiyaclari nasil karsilik verecegiz? Egitimin amaci; 6grenmeyi ve bilissel yetenekleri gelistirmek, sosyo-duygusal, iletisimsel, akademik,
yaraticilik ve diisinme yetkinliklerini istendik seviyeye cikarabilmek ise bu amag icin Ustlin yetenekli kadin/erkek 6gretmenlere mi

ihtiyacimiz var?

Kaynastirma yoluyla uygulamarindan 6nce “normal” siniflarda akranlari ile birlikte ayni siniflarda olup egitim-6gretim programlarinin
gerekliliklerini yerine getiremeyen cocuklar icin tek secenek “6zel egitim kurumlari” veya “6zel alt siniflar” olmus, sézde egitim hakkinin
garanti altina alinmasi bu sekilde ¢éziilmeye calisilmistir. Bu durum kabul edilebilir degildir. Hali hazirdaki mevcut okul sistemi, bir cok
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okul terkine yol agmakta ve alinan tim 6nlemlere ragmen, bu sayr artmaktadir. Bunlari olusturan gruptaki cocuklari “egitimsel risk altin-
daki 6grenciler” olarak adlandiriimaktadir. Ozel egitimde diisiik sosyo-ekonomik statiiden gelen cocuk sayisi oldukca fazladir. Ornegin,
ozel egitim ihtiyaci duyan cocuklarin orani, genel niifusa gore, diisiik sosyo-ekonomik diizeyde olanlarda daha yuksektir (Muijs ve
digerleri, 2009). Bu durum kisir déngtiyl desteklemektedir. K6tii ve yanhs okullasma, distik istihdam oranlari, kisith sosyal haklar, sosyal

dislanma ve gelecek nesilde bunlarin tekrari.

Elbette farkli secenekler bulunmaktadir. Bir cok tilkedeki iyi uygulama 6rnekleri, “6zel egitim kurumlarn” veya “6zel alt siniflar"a yerles-
tirmeyip kaynastirma yoluyla egitimdeki basarisizliklari gidererek sadece fiziksel olarak kaynastirildidi icin basarisiz “az” veya “listiin”
yetenekli olan ¢cocugu feda etmeden ¢ozllebilecedini gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin, bu ¢ocuklara uygun uygulamalari saglamak
icin, yeterli destek, etkili yontem, stratejiler ve teknikler konusunda eksiklikleri bulunmaktadir. Bu nedenle, “ek” veya 6zel egitim ihtiya-
c1 duyan bir¢ok 6grenci, “normal” sinif uygulamalarindan yarar saglayamamaktadir. Firsat esitligi dnemlidir, ama hic¢ kimse size temel
dgrenimin 6n kosullarini ve iyi dgrenim kosullarini saglamazsa, firsatlariniz ne kadar esit olacaktir? iste, sinif 8gretmenlerinin, kaynas-

tirma/bittinlestirme yoluyla egitimin gercekten “kaynastirma/butiinlestirme” olabilecek sekilde uygulayabilmesi icin diisiince ve inang



BOLUM 1 - Giris

sistemlerini g6zden gecirebilmesi, farkliliklarin eksiklik degil zenginlik oldugu gerceginden hareketle en etkin yontemleri, stratejileri ve
teknikleri denemek ve kullanmak uizere, yetkinliklerini ve 6z glivenlerini gelistirmeye hazir olmasi gerekmektedir.

DISTINC projesi; sinif dgretmenlerini kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina hazirlamak, bu konudaki egitim ihtiyac-
larinin bir kismini giderebilmek tizere gelistirilmistir.

ilkégretimde Etkili Kaynastirma Uygulamalari icin Hizmet-ici Egitim Programi Gelistirilmesi Projesi (DISTINC) bir Avrupa Birligi projesidir
ve Avrupa Birligi Hayat Boyu Ogrenim Programlari, Comenius Cok Tarafli Projeler kapsaminda mali olarak desteklenmektedir.

DISTINC Projesi, Turkiye'nin koordinatérliigiinde bes iilkeden alti ortagin isbirliginde (Belcika, ingiltere, Polonya, Portekiz, ve Tiirkiye),
sinif-ici uygulamalarda, 6zellikle énleyici yaklasimlarin kaynastirma yoluyla egditimin tzerine etkisine odaklanarak, sinif 6gretmenlerinin
bilgi ve becerilerini arttirmak icin gelistirilmis bir hizmetici egitim programidir. Bu programda 6zellikle sinif ortamlarinda siklikla géz-

lemledigimiz 6grenme ve/veya davranis problemleri olan 6grencilere yonelik &nleyici yaklasimlarin Gzerinde durulmustur.

Projenin iki yillik stiresi' (Ekim 2010-Ekim 2012) boyunca bir dizi etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler, siniflarinda farkh egitim ihti-
yaglari olan 6grenciler icin (6zellikle 6grenme guigliikleri ve/veya davranis problemleri olan égrenciler) sinif 6gretmenlerinin somut ve
mevcut ihtiyaclarinin saptanmasi, hizmetici egitim program ve materyal gelistirilmesi ve uygulanmalarini kapsamaktadir.

Ogretmenler icin:

« Ozel egitim ihtiyaclari oldugu belirlenmis, ya da belirlenmemis, davranis problemleri ve 8grenme zorluklari olan, cocuklar basta
olmak lizere siniflarindaki farkli egitim ihtiyaclari olan tiim cocuklar hakkinda farkindalik kazanmalarina ve bu cocuklarla bas
etme konusunda bilgi ve becerilerini artirmalarina yardimci olmak,

+ Kaynastirma uygulamalari gelistirmek icin, kaynastirma yoluyla egitimin tanim ve ilkelerini kavramalarina yardimci olmak,

+  Farkliihtiyaclari olan, 6zellikle davranis problemleri ve 6grenme zorluklari olan ¢ocuklarin egitiminde yetkinliklerini ve 6z yeter-

liliklerini gelistirmelerine yardimci olmak.
Cocuklar igin:

«  Ogrenme giicliikleri ve/veya davranis problemleri nedeniyle, okulda basarisiz olma riski bulunan cocuklarin akademik, sosyal
ve 6z denetim yeterliliklerini artirmak,
+  Okul terki, basarisizlik veya 6zel egitim siniflarina yerlestirilme risklerini azaltmak.

Genel olarak:

+ Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen egitimi konusunda Avrupa ¢apinda isbirligini gelistirmek ve deneyim paylasmak,
«  Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar konusunda ihtiyaclarini karsilayabilecek énleyici yaklasimlara odaklanan egitim prog-
ramlari gelistirmek,

+  Egitim programlarini 6gretmenler arasinda yayginlastirmak.

Muijs, D., Harris, A., Chapman, C,, Stoll, L., and Russ, J. (2009). Improving Schools in Socioeconomically Disadvantaged Areas: A review of
research evidence. School Effectiveness and School Improvement, 15, 149-175.

OECD (2012) Equity and Quality in Education. Supporting disadvantaged students and schools. Paris: OCED.

1 Proje stiresi 31 Mart 2013'e kadar uzatilmistir.
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BOLUM 2 - Farkhiliklarla basa ¢ikmak icin 6gretmenlerin
egitim ihtiyaclari nelerdir?
Ana Soltys (Ed.), Bengii Bérkan, Z. Hande Sart, Ozlem Unliihisarcikli, Luisa Grdcio, Jo Lebeer, Tunay Hussein

Kaynastirma/blitlinlestirme yoluyla egitim her 6grenciye esit egitim haklari saglayan bir egitim hareketidir. Bunun olusabilmesi icin
okullardaki ve siniflardaki 6gretmenlerin, cocuklarin akademik, duygusal, sosyal ve psikomotor potansiyallerinin gelisimini arttirabil-
melerini saglayacak butiinlestirici ve egitimsel etkinlikler icin gerekli yontem, strateji ve teknikleri bilmeleri ve bunlara erisimlerinin
bulunmasi gerekmektedir. Bu ylizden, 6gretmenin egitim gereksinimlerini, tutum ve distincelerini belirlemek 6nemlidir. Bu ihtiyaclarin
siklikla ortaya ciktigi potansiyel alanlar belirlemek ve varolan durumu daha iyi anlamak icin proje kapsaminda bir arastirma gercekles-
tirilmistir:
1. Ogretmenlerin, genel olarak engelli 8grenciler ve 6zelde 6grenim glicliigii ve/veya davranis problemleri gésteren égrenciler ile
deneyimleri.
2. Kaynastirma/bittinlestirme yoluyla egitimine 6gretmenlerin bakisi, 6grenim glicligl ¢eken ve davranis problemleri olan ¢o-
cuklara karsi bilgi ve yeterlilikleri.
3. Okullarin sundugu kaynak/olanak/muidahalelerin varligi.
4. Kaynastirma/btiinlestirme egitimi icin 6gretmenlerin katilmayi istedidi hizmetici egitimler.

Sunulan biitiin bilgiler 2011 yilinda Tiirkiye (s=1842), Belcika(s=57), Portekiz(s=50), ingiltere (s=25) ve Polonya'dan (s=57) zorunlu temel
egitimin ilk kademesinde calisan toplam 2031 &gretmene uygulanan ihtiyac Analizi Anketi'nden (The Needs Assessment Questionnaire)
elde edilmistir.

Anket, profesyonel olarak aktif olan sinif 6gretmenlerinden temsili olarak secilen bir 6rneklemden ziyade, erisilebilir sinif 6gretmenle-
rine uygulanmistir. Bu nedenle, sonuglar diislince, tutum ve egitim ihtiyaclariyla ilgili bir bilgi olarak gériilmelidir. Buna ragmen, elde
edilen sonuglarin biyiik bir grup profesyonel 6gretmene ait belli diizen ve egilimleri gosterdigi iddia edilebilir. Elde edilen sonuglar, ileri
ve daha fazla detaya inen arastirmalar icin hipotezler gelistirme olanadi sunuyor olsa, kesin sonuglara varmak arastirmanin kisithliklari
nedeniyle oldukga zordur.

Genel raporun hazirlanmasinda ve verilerin yorumlanmasinda yasanan zorluklarlardan da bahsetmek 6nemlidir. Planlanan ve ortaya
cikan anket sonugclarindaki temel farkliliklar, bu isi ylriten ortaklarin 6zel durum ve profillerinden kaynaklanmaktadir. Bu farkliliklari
dikkate alarak, genel sonuclarin dikkatle incelenmesi 6nemlidir; ama arastirmaya katilan tim ortak ulkeler icin bazi egilimler sabit ve
benzer ihtiyaclar gozlenebilir durumdadir.

Tablo 2.1 sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siniflarinda en cok karsilastiklari engelli gruplarinin profilini gdstermektedir. Her tilkede
Tablo>da belirtilen engel gruplari gézlenmistir. Siklikla belirtilen engel grubu dikkat eksikligi, davranis problemleri ve 6grenme giigliik-
leridir. Otizm Spektrum Bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan cocuklar, 6zellikle Belcika ve Portekiz'de siklikla karsilasilanlar arasindadir.

Tablo 1 Ozel 6grenci gruplariyla 6gretmen deneyimlerinin yiizdeleri.
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BOLUM 2 - Farkliliklarla basa cikmak icin 6gretmenlerin egitim ihtiyaclar nelerdir?

Tablo 2.2'den 6gretmenlerin cogunun 6grenme glicliigl ve davranis problemleriyle basa ¢ctkma konusunda kendilerini yeterli gérdi-

glind anlamaktayiz.

Tablo 2 Ogrenme giicliigii/davranis problemleri konusunda égretmenlerin algilanan derecede yeterlilik ve bilgileri

Ogrenme giicligii (0G) /
Davranis problemleri(DP) pp |oc [pop |oc |op |oc |op oG | pp
OG

N N N N N R R N N
= [ | -

Esneklik, mali kaynaklar ve egitim sisteminin gelismisligine gore, okul sisteminde degisik ¢céziimler sunulabilir. Kaynaklar, olanaklar ve
¢dzumler etkili olup olmamasina gore degerlendirilebilir. Anket en iyi “global” sonucu gdstermemektedir, ama gelecek gelismeler icin
dogrultular belirlemeye destek olabilir. Bunlarin en etkilileri séyle siralanabilir:

Bireysel egitim plani uygulanmasi;
Bireysellesmis egitim materyalleri (elkitaplari, araglar);

1

2

3. Bireysellesmis etkinlikler;

4. Okullarda mevcut olan pedagojik ve psikolojik destek;
5

Kubasik 6grenme- akran destegi.
Bunun yaninda, 8gretmenlerin diisiinceleri ve tutumlari farklilik gdsterebilir. Ogretmenlerce “kabul géren” gérisler:

1. Okul, 6zellikle guicliik yasayan cocuklarla calisan 6gretmenlere yonelik bir destek sistemi gelistirmeye hazirlikli olmalidir.

2. Sinif, arag-gereg, materyal ve etkinlikleri cocugun ihtiyaclarina gore diizenlemek zaman aldigdi icin, 6gretmenlerin ayrica 6dul-
lendirilmesi gerekir (ek ders licreti, calisma saatlerinde azalma gibi).

3. Sinif, ara¢-gereg, materyal ve etkinlikleri cocugun ihtiyaglarina gore diizenlemek zaman aldigi igin, 6gretmene okulda daha fazla
destek saglanmalidir.

4. Davranis problemleri olan ¢ocuklarin ihtiyaclarina yonelik egitsel miidahalelerde bulunmak 6gretmenin gorevidir.

5. Ogretmenlerin beceri ve bilgileri, problemli cocuklarla basetmek icin yeterli olsa da, idari destek yetersiz kalmaktadir.
Ogretmenlerce “kabul gérmeyen” gériisler:

1. Okul disinda 6grenme glicliikleri ile calisabilecek pek ¢cok uzman bulunmaktadir.

2. Ogrenme giicliikleri veya davranis problemleri olan cocuklarin 6zel alt sinif veya okullara yerlestirilmesi bu cocuklar icin daha
faydali olur.

3. Davranis problemleri olan ¢cocuklarla bas etmenin baslica yolu receteli ilaglardir.

Egitim ihtiyaclar Gostergeleri

Ogretmenlerin belirttigi dncelikli egitim ihtiyaclar:
Akranlar arasinda olumlu iliskileri gelistirmek/artirmak
Davranis problemleri olan ¢cocuklari desteklemek icin aileleri hazirlamak ve siirece dahil etmek
Davranis problemleri olan ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmek

Problem yasayan cocuklari tanimak, belirlemek
Ogrenme giicliikleri olan cocuklar desteklemek icin aileleri hazirlamak ve siirece dahil etmek

Ders ve etkinliklerin, kaynastirma egitimi alan cocuklara gére uyarlanmasi

Davranis problemleri olan ¢ocuklar icin bireysellestirilmis egitim planlari gelistirmek

1

2

3

4

5

6. Ogrenme giicliikleri olan cocuklar icin bireysellestirilmis egitim planlari gelistirmek
7

8

9. Ogrenme giicliikleri olan cocuklar icin egitim araclari olusturmak ve gelistirmek

1

0. Ogrenme giicliikleri olan cocuklarin gelisimini degerlendirmek
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Sonuglar

Varolan farkhliklara ragmen projede yer alan ulkelerden katilan 6gretmen gruplari arasinda biyik benzerlikler oldugu sdylenebilir.

Cogu icin soyle soylenebilir:

1.

Ogretmenler; 6grenme glicliigii ve davranis problemlerine sahip 6grencilerin yanisira ézellikle okuma, yazma ve matematik
alanlarina 6zgu problem yasayan 6grencilerin sayisinda da artis fark etmektedirler.

Ogrenme glicliigii ve davranis problemleri olan 8grenciler sinif ortamlarinda siklikla gériilmektedir.

Ogretmenler, okul sistemlerinin ve 6gretmenlik mesleginin &grencilerin sorunlarini ve karsilastiklar zorluklar giderebilmek
Uzere egitim sisteminin yeniden sekillendirilmesi gerektigini disiinmektedirler.

Ogretmenler, 6grenme giicliigii ve davranis problemlerine sahip 6grencilerin belirlenmesi ve onlarla ilgilenilmesi konusunda
gerekli becerileri sahip olsalar bile bu alanda kendi yeterliliklerini arttirmak istemektedirler.

Ogretmenler, en etkili ¢cdziimiin égrencilerle calismak icin bireysellesmis egitim planlari uygulamak oldugunu diisiinmektedir-
ler. Diinyaca elestirilen 6zel alt siniflar olusturma yonteminin de ¢6ziim olabilecedi dislintilmektedir, ama kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalari da gerekli sinift materyalleri ve degerlendirme sistemi gelistirildigi zaman kabul gorebilmektedir. Okuldaki
uzmanlar tarafindan verilen danismanliklardan da yararlanmak istemektedirler. ila¢ kullaniminin etkisine katilmamaktadirlar.
Ogretmenler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimin uygulandigi durumlarda ebeveyn, 6gretmen ve égrenci destegi sis-
temini istemektedirler. Ogretmenler, fazladan gésterecedi cabalar icin disaridan yardim ya da ek destek almak istemektedirler.
En cok talep edilen hizmetici egitim ihtiyaci 6zellikle gorevleri yerine getirme, konsantrasyon ve kendini kontrol problemleri
olan 6grencilerle bas edebilme tzerinedir.

Dikkat ceken egitim ihtiyaclarinin ana alani, bireysellestirilmis egitim materyalleri hazirlamak ve uygulamak oldugu kadar; kay-
nastirma/butiinlestirme egditimi prensiplerine dayanan sinif organizasyonlari; ebeveynlerin egitimi ve katilimrile ilintilidir.
Davranis problemleri olan 6grencilerle bas etmek icin 6gretmenlerin hizmetici egitim ihtiyaclari su alanlarda toplanmistir: ken-
dini kontrolde zorlanan, dikkat daginikhgi ve sinif ortaminda asiri hareketlilik gdsteren 6grencilerin problemlerini ¢6zmek

. Ogrenme giicliigi olan dgrencilerle bas etmek icin 6gretmenlerin hizmetici egitim ihtiyaclan su alanlarda toplanmistir: metin-

leri anlamada, yavas okumada ve buyik harflerle ve yanlisliklara aldirmadan yazmada ve yazili olarak kendilerini ifade etmede
glclik ceken 6grencilerin problemlerini ¢cozmek

Genelde, katilimcilar tanimlanan davranislarin cogunu giinliik yasamlarinda gordiklerini ve bunlarla bas ettikleri belirtmektedirler. Bu

yiizden bu formlardaki davranislar tipik ve kacinilmaz olarak gériilmektedir. Ogretmenler okullardan, problemli 8grenciler icin birey-

sellestirilmis egitim programlari, materyalleri ve notlama cizelgeleri hazirlanmasi gibi alanlarda daha fazla destek almalar gerektigini

disinmektedirler. Ama yapilan diizenlemelerin yine de alandan uzman olan kisilerin okullarda istihdam edilerek onlarin temel sorum-

luluk alanina girmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bazilar problemli cocuklarin farmakolojik olarak tedavisini ve 6zel

siniflara yerlestiriimelerini desteklemektedir; ama bu gorislere sahip olanlarin ylizdesi ¢cok fazla degildir.
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» BOLUM 3 - Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
icin Hizmetici Egitim Programi
Bengti Bérkan, Jo Lebeer, Luisa Grdcio, Beno Schraepen, Z. Hande Sart

Projenin amaci, kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim veren ilkokul sinif 6gretmenlerine yonelik onleyici yaklagimlari iceren 30
saatlik hizmetici egitim programi gelistirmektir. Egitim programi, asagidaki bes moddlden olusmaktadir;

Modiil 1: Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalari Hakkinda Genel Bilgi
Moddil 2: Kaynastirma/Bitiinlestirme Yoluyla Egitiminde Onleyici Sinifici Uygulamalar
Modiil 3: Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Modyil 4: Erken Dénem Okuma Guigliikleri ve Akict Okuma

Modiil 5: Okudugunu Anlamada Yasanan Guigliikler

Egitim moduilleri hazirlanirken asagidaki noktalara dikkat edilmistir:

+  Herkesin esit egitim alma hakki

«  Her bireyin farkh oldugu

« Kaynastirma/butiinlestirme yoluyla editim uygulamalarinda énleyici yaklasimlara inanma
«  Erken miidahale yaklasiminin 6nemi

+  Hepimiz sorumluyuz anlayisi

Ogretmen Kilavuzu

Bu kitapcik, proje ve egitim modiilleri hakkinda 30 saatlik egitim alacak olan sinif 6gretmenleri ve rehber danismanlar i¢in hazirlanmis-
tir. Telif haklari gercevesinde ¢ogaltiimasi, kullaniimasi ve satilmasi yasaktir. Bu kitapgik, asagida adi gecen 5 moddilu iceren sunumlar,
etkinlikler, yansimalar ve degerlendirmeleri icermektedir:

Modiil 1: Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalari Hakkinda Genel Bilgi
Moddil 2: Kaynastirma/Bittinlestirme Yoluyla Egitiminde Onleyici Sinifici Uygulamalar
Modiil 3: Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Modiil 4: Erken Donem Okuma Guiglikleri ve Akici Okuma

Modyil 5: Okudugunu Anlamada Yasanan Gliglukler

Kitapgcikta, her modil hakkinda genel bilgi, amaglar, anahtar kavramlar, ve kaynakca bulunmaktadir. Ayrica moduillerde 6rnek etkinlikle-
re de yer verilmistir. Etkinlikler Alet Kutusu olarak adlandirniimistir. Kitap¢iga eslik eden DVD'de sunulara yer verilmistir.

Tablo 3 Kitapcikta kullanilan resimler ve agiklamalari

Arka Plan Bilgileri Simgesi
Bu simge, 6nemli arka plan bilgilerine isaret etmektedir.

Alet Kutusu Simgesi
Bu simge, ilgili modiiliin Alet Kutusu bélimiinde detaylari verilen gerceklestirilecek etkinliklere isaret
etmektedir.

Web Simgesi
Egitmenlerin, egitimlerde katimcilarla paylasacagi film veya web sayfasi gibi web kaynaklarina isaret
etmektedir.

Video Simgesi
Bu simge CD'de bir sunu olduguna isaret etmektedir.
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Egitimlerden Onceki Hazirliklar

1. Materyallerin okunmus olmasi ve sunumlarda gerekli eklemelerin yapilmis olmasi
2. Hedef grup sinif 6gretmenleri ve rehber danismanlardir.
3. Egitimler 4 glin icinde verilebilmektedir.
4. Egitimlere katilacak olanlarin géniillii olmasi gerekmektedir.
5. Egitimlerde ideal sayi 15-20 kisidir.
6. Egitim esnasinda gerekli malzemeler

a. Projektor

b. Bilgisayar

c.  Hoparlor

d. Internet baglantisi

e. Tahta

f.  Sovale

g. Tahta kalemi

h. Sekerler

i.  Renklikagitlar

i. Not kagidi buyukliigiinde kesilmis
ii. Kare seklinde kesilmis
iii. Sovale icin kagit
j.  Makas
k. Yapistirici

I. Renkli kalemler
m. Topluigneler
7. Egitim verilecek ortamin grup calismasina uygun olmasi gerekmektedir.
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MODUL 1 - Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalari Hakkinda Genel Bilgi

Beno Schraepen (Ed.), Adam Gogacz, Jo Lebeer, Z. Hande Sart, Leen Ackaert, Nancy Van Sieleghem, Johan Huybrechts ve Eva Franck.

Amaclar

Modiil 1'deki temel amag 6gretmenlere kaynastirici /bitiinlestirici diisinme kavraminin cocuklar {izerine etkisini anlatabilmek ve gos-
terebilmektir. Ozellikle farkliliklarin zenginlik oldugu, farkli grenme ve egitim gereksinimleri olan cocuklarin siniflardaki tiim cocuklara
olumlu katkisi bulundugu tizerinde durulmaktadir. Bu modilde &zellikle asagidaki amaclara yogunlasiimalidir:

1. Kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin kavramini ve ilkelerini anlayabilme

2. Kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin felsefi ve bilimsel yaklasima dayandigini gérebilme

3. Kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinin uluslararasi insan haklari cercevesinde temellendigini gérebilme

4. Egitimdeki uygulamalara, okullara, 6gretmen tutumlarina, sinif ydnetimine farkli gereksinimi olan ve olmayan 6grencilere kay-
nastirma/butiinlestirme perspektifinden bakabilme

Temel Kavramlar ve Beceriler

Modil 1'in amaci kaynastirma kavramini bir cerceve (paradigma) olarak anlamayi saglayacak ve egitim uygulamalari icin dnemini ve
bugin karsilasilan zorluklari anlamayi saglayacak bazi temel kavramlar tanitmaktir. Farkli oldugumuz gerceginden yola cikarak, esit
haklara ulasabilmek icin dniimuze ¢ikan engeller Modil'1 de ele alinmaya calisilacaktir. Modiil 1'de kaynastirma/butiinlestirme yoluyla
egitimi ile ilgili temel bilgiler sunarak ve egitim boyunca kullanilacak butiinlestirici, 6tekilestirmenin olmadig, bir dil tanitmak isten-
mektedir.

Kavram I: Kaynastirma/Butiinlestirme’nin Baglami ve Arkaplani

Konular: Kaynastirmanin insan haklari sézlesmelerine dayanmasi ve bir hak olmasi; Etik bir proje olarak kaynastirma; Haklarda esitlik/
esitligin kendisi/ cesitlilik ve farklihk; Cocuklar ve egitimle ilgili distincelerin degismesi; Tibbi séyleme sosyal ve biyopsikososyal acilar-
dan bakmak; Beynin esnekligi ve plastisisesi

Yeterlikler:

Kaynastirma egitiminin uluslararasi baglamina dikkat edebilmek

Ozel ihtiyaci olan égrencilerle ilgili kendi inanc ve degerlerini gézden gecirebilmek
Hangi etmenlerin kaynastirma baglamini olusturdugunu agiklayabilmek
Kaynastirmanin cocuk ve yetiskinlerle etik bir sekilde calismaya dayandigini gérebilmek

ik N o=

Haklarda esitligi ve esitlik kavraminin kendisini tartisabilmek
Kavram II: Kaynastirma/Bitlinlestirme’nin Sonuglar

Konular: Okulu birakanlar, egitimde esitsizlik, 6grenme zorluklarinin ve zorlayici davraniglarin ortaya cikisi ve ilgili teshisler, 6zel egitimin
etkisi, 6grencilerin kiltlirel ve sosyo-ekonomik stattistiniin kaynastirma/buttinlestirme ile iliskisi

Yeterlikler

Kendi egitim baglamini ve uygulamalarini analiz edebilmek

Bu konularda okullarin nasil organize edildigi konusunda tartisip, degerlendirmelerde bulunabilmek
Bu konularda calisirken 6gretmenin sorumlulugu oldugunu tartisip, degerlendirmelerde bulunabilmek
Ozel ihtiyaclar olan cocuklara tibbi bakis acisinin 6tesinden bakabilmek

Etiketlemenin ve 6tekilestirmenin bireyler Gizerindeki olasi etkilerini bilmek

Etiketleme mekanizmasinin nasil calistigini ve bireylerin gelisimini nasil etkiledigini bilmek

Kendi egitim uygulamalari icin kisisel bir altin kurallar listesi ¢ikarabilmek

© N OV~ WwN =

Erken miidahele ve 6nleyici yaklasimlarin etkisinin dnemini kavramak
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Adam Gogacz : =

®

1948 Evrensel insan Haklar Bildirgesinde tanimlandig Gizere egitim hakki temel insan haklarindan biridir. Ancak, sosyal ve ekonomik
sartlar ne olursa olsun egitime esit erisim ¢ok daha eskiye dayanir. Genel olarak asiri sosyal siniflasmanin oldugu distinilen Orta Cag-
larda, egitim fikri evrenseldi ve isteyen herkesin - maddi durumu ve sosyal stattistine bakilmaksizin -- egitime erisimi saglaniyordu. Egi-
time esit erisim fikri uzun stre bir fikir olmanin 6tesine gecemedi - uygulamada hig bir sekilde yansitilamadi. Kapsamli bir insan dogasi
sunan Aydinlanma déneminde bile bu boyleydi. Aydinlanma donemi disundrleri zamanlarinin cogunu esitlik fikri Gzerinde disiinmeye
harcadilar.

Esitlik pek cok acidan degerlendirilebilir. Etkili ve isleyen bir toplum olusturmak icin gereken yasa dniinde esitlik. Gelismenin temeli olan
medeniyetin temel kazanimlarina erisme esitligi. Son olarak, en temel haliyle genel olarak hepimizin esit haklara sahip olmasi seklinde
anlasilabilir.

Esitlik fikri bireylerin ayni oldugu, ayni beceri ve uygulama yontemlerine sahip oldugu anlamina gelmez. Esitlik fikri aslinda her bir insa-
nin bireyselligini olusturabilecedi yollara erisimi anlamina gelmektedir. Kosullar (kiltirel, ekonomik hatta biyolojik -- biyo-psiko-sosyali
de kapsayacak sekilde) ne olursa olsun, insanligin gelisimi sirasinda insanoglunun gelistirdigi metot, ara¢ ve yontemler her insanin
erisimine acik olmahdir.

Kaynastirma/butlnlestirme yoluyla egitim fikri bu sebeple kendi kisisel gelisimimiz icin gerekli olan araglara (genelde) erisim esitligine
dayanir. Bu cocugun okula erisimine, okula yerlestirilmesinin basarilmasi ile sona ermeyen bir egitime dayalidir. Aslinda, tim sorunlar
okulun bir kurum olarak, bir birey olan cocukla etkilesime ge¢mesiyle baslar. Sorunlar genel olarak su sekilde tanimlanabilir: Birbirinden
cok farkli olan ve bireysel egitim ihtiyaclar olan her cocuga esit gelisim sansi nasil taninir? Bu esnada ¢ocuklar bireylerdir ve bu neden-
le egitim-6gretim programlari asiri bireysellesmelidir yanilsamasina kapilmamaliyiz. Bu ekonomik ve teknik agcidan miimkin degildir.
Hepimiz tek baslarina blyttiilen ¢ocuklara ne oldugunu biliriz - hem sosyal hayata uyum saglayamazlar hem de uygulamada zayiftirlar
¢lnku egitimde sinerji kurali her alanda oldugundan daha belirgin sekilde goriinir - 6grenciler 6gretmenlerden, egitim materyalle-
rinden ¢ok sey 6grenir ama en ¢ok birbirlerinden dgrenir. Bu sebeple her cocugun kendi temel haklarindan - egitim hakki - faydala-
nabilecegi ama ayni zamanda her cocugun birbirinden 6grenebilecedi ve kendisinin 6grenme ve baskalarinin gelismesinde ana rol
oynayabilecegi bir ortamin olusturulmasi gerekmektedir.

Kaynastirma/bitiinlestirme yoluyla egitimle bagdastirilan ilk belge Evrensel insan Haklari Bildirgesi‘dir. Bu belgede, irk, cinsiyet, yasadi-
g1 yer ve daha da 6nemlisi engellilik durumu ne olursa olsun egitime erisim hakki garanti altina alinmaya calisiimistir. Sebebi ne olursa
olsun kisinin 6greniminin éniine engel konulamayacagdi acikca ifade dilmistir.

Evrensel insan Haklari Bildirgesi'nde acikca belirtilmis olmasina ragmen uygulamada istendik sekilde beklenen etki yaratilamamistir. Bu
nedenle, pek ¢cok belge hazirlanip yayimlandi ancak sorun hala daha devam etmektedir. Umut verici olan nokta ise her yeni bir belge,
rapor, bildirge veya sdzlesme yeni kavramlari beraberinde getirerek kavramlarin daha detayli ve hedefe gore 6zellesmis olarak tanim-
lanmasini da saglamistir. Belgelerin kronolojisi asagidaki gibidir:

Evrensel insan Haklari Bildirgesi (1948)

Gocuk Haklari S6zlesmesi (1989)

Diinya Herkes icin Egitim Bildirgesi (1990)

Engelliler icin Firsatlarin Esitlenmesinde Standart Kurallar (1993)
Salamanca Bildirgesi - Ozel Egitim IhtiyaclariKilavuzu (1994)
Madrid Bildirgesi (2002)

BM Engelli Haklar Sézlesmesi (2006)

Okullarimizda egitime baglayan tiim cocuklarin egitim haklarini garanti altina alacak ortak bir zemin insa edilerek bireysellestirilmis
egitim-6gretim programlarina imkan taninmalidir. Bu zemin ayni zamanda egitimsel siirecin parcalaridan biri olan sosyallesmeyi de

icermelidir.
Kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitim surecinde asagidaki genel ilkelere 6zellikle dikkat etmelidirler:

1. Cocuklar esit degildir, ancak gelisim hakkina esit oranda sahiptirler.
2. Hepimizin kamu hayatinda yer alma hakki oldugu gibi, tiim ¢ocuklarin kamuya acik devlet okullarinda egitim gérme hakki vardir.
3. Ogretmenler esnek bir yaklasima sahip olmalidir, bu bakimdan 6gretmenin yeni fikirlere acik ve esnek olmasi gerekmektedir.
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4. Onemli olan egitim-dgretim plani degil, cocuklardir. “Egitim-6gretim plani” yerine cocugun bireyselligine dikkat eden “gelisim/
ogrenme plani” terimini kullanmaliyiz.

5. Cocudun yetersizlikleri degil, yetenekleri vardir.
Okul boltinme, ayrilma, tecrit icin degil, birlesme, bitlinlesme, butlinlestirme icindir.
Cesitlilik, cocuklarin cesitliligi olan diinyayi anlamasini saglayan bir armagandir. Bu bakimdan kdltdrlerin, inanglarin, yetenekle-
rin vs. cesitliligi bir tehdit degil, daha iyi ve daha hizli gelisim igin bir firsat yarattigini unutmamak gerekir.

(Daha fazla bilgi igin: Bakiniz DVD Sunu 1.2, 1.4, 1.6)
Kaynakga

Abernethy, G. L. (1959). The Idea of Equality: An anthology. Richmond: John Knox Press.

Booth, T. and Ainscow, M. (2002). Index for Inclusion: Developing, Learning and Participating in Schools. Bristol: CSIE.

Chiswick, H. (1991). The Ambivalence of the Idea of Equality in the French Enlightenment, History of European Ideas. Pergamon Press, s:215-
223.

Le Goff, J. (1964). La civilisation de I'Occident medieval. Paris: Arthaud.
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Z.Hande Sart 2

® [
Kaynastirma/buituinlestirme yoluyla egitim modelinin, uygulamasinin gerektigi gibi yapilmamasindan kaynaklanan, olumsuz yonlerini
azaltmak ve bu modeli uygulanabilir bir modele doniistiirmekicin daha sosyo-kiiltiirel bir model gerekmektedir. Bu da Bronfenbrennerin

ekolojik teorisini (1979) kullanarak saglanabilir. Fakat nasil?

Bronfenbrenner, cevreyi, her biri bir sonrakinin icinde yer alan i¢ ice gecmis bir dizi yapi olarak gérmektedir. Bu yapilar veya altsis-
temler mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistemi (zaman) icermektedir. En icte mikrosistem bulunmaktadir.
Bronfenbrenner, mikrosistemi “gelismekte olan kisiyi iceren halihazirdaki ortam” (s.3) olarak yorumlamaktadir. Bu ortam kisilerin yiz
ylize etkilesim icinde bulunabilecekleri, ev, bakim merkezi, okul gibi yerlerdir. Cevrenin ikinci tabakasinda, kisinin aktif olarak katildigi
(6rnegin, bir cocuk icin evdeki, okuldaki, mahalledeki yasitlari ile iliskiler; bir yetiskin icin isteki, ailedeki, sosyal yasamdaki iliskiler) iki
ya da daha cok ortam arasindaki iliskileri birlestiren mezosistem bulunmaktadir (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). Ogretmenlerden basla-
yalim. Bronfenbrenner'a gére 6gretmenler cocuklarin mikrosistemi icinde, cocuklar ve 6grenciler arasindaki iliskiler ise mezosistemde
yer almaktadirlar. Eger sinifi toplumun mikrosistemi olarak kabul edersek, siniftaki karsilikli iletisimin dislanmanin etkenlerini azalt-
makta faydali olacag agiktir. Bronfenbrenner’in teorisine gore cevrenin lglincl seviyesinde ekzosistem bulunmaktadir. Ekzosistem,
“gelismekte olan bireyin aktif olarak katilmadigi ancak bireyin icinde bulundugu ortamlardaki olaylardan etkilenen ya da bu ortamlari
etkileyen bir veya daha fazla ortam” olarak tanimlanmaktadir (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). Bu sisteme 6rnek olarak velilerin is yerleri,
MEB, toplumdaki yasa ve yonetmelikler verilebilir. Cevrenin en dis seviyesini makrosistem olusturmaktadir. Bu sistem, alt kiiltlr ya da
kultir seviyesinde, engellilik kilttiriind belirleyen inang sistemleri ve ideolojilerlerle birlikte yer almaktadir (Berk, 1997). Tim bu sistem-
ler birbirleriyle etkilesim icindeyken icinde bulunulan zaman dilimi diger adiyla kronosistem olduk¢a énemlidir. Bu sistem yaklasimdan
hareketle merkezde engeli ne olursa olsun ¢ocuk bulunmaktadir. Cocugun 6zellikleri (zeka seviyesi, cinsiyeti, kisilik 6zelllikleri vb. gibi)
ise cocugu cevreleyen altsistemlerle etkilesme, yaklasim icin bireysellestirilmis ¢oztimlerin tretilmesi kagilmaz olmaktadir. Ayrica degi-
sim yapmak icin tim altsistemlerin zaman donguisu icinde harekete ge¢mesi gerekmektedir.

Daha fazla bilgi icin: Bakiniz DVD Sunu 1.3,1.5,1.7, 1.8, 1.10
Kaynakga

Berk, L (1997). Child Development, (4. baski), Allyn and Bacon, Needham Heights, Mass.
Bronfenbrenner, U. (1979). “Contexts of Child Rearing: Problems and Prospects’, American Psychologist, Vol. 34, s. 844-850.
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MODUL 1 - Kaynastirma/Bittinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalari Hakkinda Genel Bilgi

Etkinlikler

Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uyqulamalari Hakkinda Genel Bilgi

Orijinalinden Secilmis Etkinlikler?
Alet Kutusu 1.1.A,1.1.B, 1.1.C
Alet Kutusu 1.2
Alet Kutusu 1.3
Alet Kutusu 1.4
Alet Kutusu 1.6
Alet Kutusu 1.7
Alet Kutusu 1.8
Alet Kutusu 1.10

Biribirimizi Tantyalim: Tanitim ve Tanisma Etkinlikleri (Bakiniz DVD Sunu 1.1)

Haydi Esit Olalim: Modiil Giris ve Egitim Hakki (Bakiniz DVD Sunu 1.2)

Engelli Cocuklarin Egitim Haklari (Bakiniz DVD Sunu 1.3)

Kaynastirma/Blittinlestirme Yoluyla Egitimin Altin Kurallari (Bakiniz DVD Sunu 1.4)
Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitimin Kavramsallastiriimasi (Bakiniz DVD Sunu 1.6)

Kaynastirma/Biittinlestirme Paradigmasi (Bakiniz DVD Sunu 1.7)

Beyin ve Ogrenme (Bakiniz DVD Sunu 1.8)
Bir Kez Beni Etiketleyince (Bakiniz DVD Sunu 1.10)

2 Etkinliklere eslik eden sunular DVD'de verilmistir.
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Alet Kutusu 1.1.A Birbirimizi Taniyalim

Birbirimizi Taniyalim

Kendi Yaka Kartiniz
Grup icindeki tyelerin birbirini tanimasi
Ogretmenler, 6grenciler

Etkinligin Adi
Amag
Kimler

Malzemeler Renkli kagitlar, kalemler, makas, ¢cengelli veya toplu igne

OXAM Publication in Association with Action on Disability and Development, 2003

Suresi

Kaynakca

Her Uye istedigi renkte kagit ve kalem secerek yaka kartini hazirlar. Kagitlar istediginiz sekilde kesip, istediginiz sekilde boyayabilirsiniz.

Alet Kutusu 1.1.B Birbirimizi Taniyalim

Fre

Her lye istedigi renkte kagit ve kalem secer.

Etkinligin Adi
Amag

Bu kagitlara ismini, okulunu (ilge), bransini, neden bu egitimlere katildigini ve kendini tanimladigini distindug sifati yazar. Daha sonra
herkes bu bilgileri grupla paylasr.
istenirse bu kagitlan duvara yapistirabilirsiniz.

Alet Kutusu 1.1.C Birbirimizi Taniyalim

Grup lyelerinin sayisina gore degisebilir

Kaynakca http://www.gorselsanatlar.org/yaratici-drama-ve-tiyatro/drama-isinma-oyunlari/
http://www.group-games.com/index-of-all-group-games
http://www.icebreakers.ws/

Kirmizi: En sevdiginiz hobiniz

Yesil: Diinyada gormek istediginiz yer

Turuncu: Yakin zamanda baginiza gelen en glizel olay
Pembe: Hayalinizdeki meslek

Sari: Siz karar verin :)
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Alet Kutusu 1.2 Haydi Esit Olalim

Haydi Esit Olalim
Etkinlik 2

» Kugclk kagitlara yazahim (1'er durum).
— Yapmayi sevdiginiz
— En iyi yaptginiz

* Ayni olanlan ayiralim.

* Digerlerini kenara atalim.

Etkinlik Aciklamasi

Kenara atmis olduklarinizi yani tek kalanlari okuyunuz. Egitimler boyunca cesitlilik kavrami konusuldugunda tek kalan ama dnemli olan

dzelliklere génderme yapiniz. ilk egitim sirasinda tek kalan durumlar:

Gozlem yapmak, ders islemek, fotograf cekmek vb. gibi durumlar en ¢ok sevilen etkinlikler olarak belirtilebilir. Etkinliklerin bazilar ¢o-
Junluk tarafindan tercih edilebilir. Tek bir kisi tarafindan secilen etkinlikleri ne yapacagiz? iste bizi zengin kilan farkhliklarimiz.
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» MODUL 2 - Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla
Egitiminde Onleyici Sinifici Uyqgulamalar?

Jo Lebeer (Ed.), Luisa Grdcio, Isabel Fialho, Marilia Cid, Adam Gogacz, Nursel Deniz, Susan Van Alsenoy, Luc Van den Steen, Adina Shamir, Ase
Vermeire, Saar Callens ve Dian Fluijt

Amaclar

1. Ogrencilerin farkli ihtiyac ve yetenekleri oldugunun farkina varmak.

2. Farkli gereksinimleri bulunan 6grencilerin katilimini saglayan sinif uygulamalari ve 6grenme yaklagimlarini uygulayabilmelerini
saglamak.

3. Ogretmenlerin inang, tutum ve davranislarinin 6grenciler lizerindeki etkisinin farkina varmak.

Temel Kavramlar ve Beceriler

Yukarida belirtilen amaclara ulasabilmek icin etiketlemenin 6tesine gegebilen biyo-psiko-sosyal yaklasimi benimseyen yeterliliklere
ihtiyac bulunmaktadir. Bu baglamda Moddil 2'de asagida belirtilen kavramlar, konular ve yeterliliklere deginilmistir. Sizlerin 6gretmenlik
hayatinizdan vereceginiz 6rnekler ile bu yeterliliklerin sayisi artirilabilir.

Kavramlar Konular Yeterlilikler

Fark/ cesitliligin zenginlik
oldugu

Gocuklarin 6greniminde farkliliklan bir
gerceklik olarak kabul etmek
Farkliliklari bir zenginlik kaynadi olarak
gormek

Teshis ve tani koyucu etiketlerin 6tesine
bakmak

1. Ogretmenlerin diisiince, tutum ve davranislarinin,
ogrenci davranislari ve 6grenme Gzerindeki etkisinin
farkina varmak

2. Cocuga etiketine gore degil, kim olduguna/oziine
gore yaklasabilmek (bkz. Modiil 1)

3. Cocuklarin gelisimsel olarak farkliliklarini gézeten
egitim materyallerini gelistirebilmek

Bronfenbrenner'in ekoloji
kavrami
Sosyal model

Yetersizliklerin kisinin sadece kalitsal
yapisindan degil ayni zamanda toplum
tarafindan yaratilan engellerin (inang
sistemi, yaklasimlar ve aliskanliklar, okul
yapisl, programlarin standartlar vs.) ortak
Urtind oldugunun farkinda olmak

Kavramlar Konular Yeterlilikler

Feuerstein’in Aracili bir yaklasim edinmek: Ogreticilere 5. Ogretimde merak, heyecan ve eglencenin énemini
degistirilebilirlik kavrami balik vermek yerine, balik tutmayi anlamak

4. Herkesin kendi 6zel ihtiyaclarina gore temel
islevlerini (zihinsel islevler, kendini kontrol etme yetisi
ve sosyo-duygusal yetiler) 6grenip gelistirebilecegi
uygun 6grenim ortamini yaratabilmek (bkz. Modul 1 ve
Modiil 3)

ogretmek

Kararli/tutarli ama ayni zamanda esnek
olmak

Paylasimci bir yaklasim edinmek:
Ogretmeninde kendini 6grenme siirecine
katmasi

Biitlin cocuklar gelisebilir ve gelistirilebilir.
Cevrenin beynin plastisitesi ve esnekligine
etkisi

3 ingilizce versiyonunun kisaltilmis halidir.

6. Her cocugun uygun ortam saglanirsa
ogrenebilecegine inanmak

7. Cocuklara verdiginiz gorevlerin duygusal, klttrel,
sosyal anlamini yansitabilmek

8. Bir gérevden dnce ve gorev sirasinda cocugun dik-
katini ve davranislarini diizenleyebilmek, bir goreve
baslarken dirtiiselligin 6niine ge¢mek, cocugu kendi
davranisinl yonetebilecek 6z-yetilerle donatabilmek

9. Ogrencilerin bireysellesmis bir 6grenim ortamina
ihtiyag duyduklarinin farkina varabilmek

10. Sinif ortaminda bulunan herkesin birbirleriyle olan
etkilesim ve iletisiminin 6grenme Gzerindeki 6neminin
farkina varabilmek
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Coklu Zeka Kurami
Luisa Grdcio, Elisa Chaleta, Isabel Fialho ;; S
®

Gardner'e gore (2004) farkli zeka tiirleri ve dolayisiyla farkl bilme ve 6grenme yollari vardir. Bu bakis agisina gore zeka- -

nin egilimi veya psikobiyolojik gizil gticlerinin gerceklesip gerceklesmeyecedi kiltiirel ve cevresel etmenlere dayanmaktadir. Buna gore
zeka, tek boyutlu, duragan, sabit ve dogustan degildir. Tam tersine zeka cokludur ve eder cevresel etmenlerle dogru zamanda uyarilirsa
gelisme ve degisim gosterebilir.

Gardner zeka cesitlerini dokuz baslik altinda toplamistir. Bunlar: sézel-dilsel, dogasal, sosyal-kisiler arasi, mantiksal-matematiksel, i¢sel-
bireysel, gorsel-uzamsal, muziksel, bedensel-kinestetik ve varolussal zeka tiirleridir.

Sinif ortaminda her bir 6grencinin farkli 6grenme stillerine ve farkli ihtiyaclarina cevap verecek sekilde farkli zeka turrlerine uygun 6gren-
me etkinlikleri uygulanmasi 6grenmeyi destekler.

Gardner'in ¢oklu zeka kuraminin 6nemini anlamak icin Alet Kutusu 2.4'deki etkinligi uygulayiniz.
Daha fazla bilgi icin: Bakiniz DVD Sunu 2.4
Kaynakca

Gardner, H. (2004). Changing minds: The art and science of changing our own and other people’s minds. Boston: Harvard Business School
Press. Translated into French, Spanish, Japanese, Italian, Korean, Dutch, Portuguese, Greek, Polish, Russian, Turkish, Chinese,

Danish.
Feuerstein Teorisi: Kaynastirma Siniflarinda Ogrenme Nasil Olusur? “ : h
Jo Lebeer, Project INCENA Inclusion & Enablement @ :{_

Ozel 6grenme glicliigii olan cocuklar pek ¢cok degisik nedenden kaynaklanan 8grenme giicliikleri yasamaktadirlar. Bu onlarin gercek
potansiyelini gostermelerine engel olmaktadir. Onlar icin kullanilan etiketler ve ¢cocuklarin yasadiklari guicliikler 6nlerine bir engel ola-
rak cikmaktadir. Yasanan bu engeller, egitimcilerin beklentilerini disurerek, engelli cocuklarin cok az seyde basarili olabilecegine inan-
malarina neden olmaktadir. Bu ise cocuklarin gercek potansiyellerini gdstermelerine ve ilerlemelerine ket vurmaktadir. Feuerstein her
tir engelde 6grenmenin miimkin olacagindan s6z etmektedir.

Ogrenme giicliikleri olan cocuklarin yaklasik %80'i degisik nedenlerle okulda basarisiz olmaktadirlar. Bu cocuklarin her tiir sosyo-eko-
nomik dlizeyden gelebildiklerini g6z 6niline alirsak, okul basarisizliginin nedeninin sadece sosyo-ekonomik diizey olmadigini sdyleye-
biliriz. Ornegin, diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen her cocuk 6grenme giicligii gdstermemektedir. Pek cok cocuk uygun egitim
metotlari kullanildiginda onlardan beklenenden daha yiiksek diizeyde basari gdsterebilmektedir. Feuerstein, “araci” vasitasiyla gercek-
lesen 6grenme deneyiminin bilissel gelisimde temel unsur oldugunu vurgulamaktadir.

Feuerstein bilissel degismeye biyiik 5Snem vermekle birlikte, bilissel degisimin duygusal ve sosyal etkilenmelerini g6z ardi etmemekte-
dir. Duygu ve distinme birbirini etkilemektedir. Duygu distinmeyi etkilemekte, ayni sekilde diisinme de duyguyu etkilemektedir. Bu
nedenle uygun kelime dagarcigina, dogru distinme ve ¢ikarim yapabilme gticline sahip olan birey kendi duygulari ve deneyimlerine
karsi icgori kazanabilmektedir. Zor olarak nitelendirilen ¢ocuklar, “aracili 6grenme” stirecini dogru ve yeterli bir bicimde yasadiklarinda,
olumsuz davranislarinin azaldigi gézlemlenmistir. Feuerstein gore “aracili 6grenme” bilissel gelisimin cok dnemli bir parcasidir. Feuerste-
in“aracili 6grenme deneyimi”yoluyla, her cocugun dgrenebilecedini ve bilissel diizeylerinin artabilecegini yapmis oldugu ¢alismalarda
gostermistir.

Birbirine benzer 6zellikler tasiyan ¢ocuklarin bir arada egitim almasi yerine, farkli 6zellikte olan ¢cocuklarin bir arada 6grenmeleri ¢cok
daha uygundur ve dogru 6grenme ortami yaratmaktadir. Bu nedenle, homojen gruplar degil, heterojen 6zelliklere sahip gruplar icinde
egitim almak cocugu daha olumlu etkileyebilmekte ve 6grenme cesitliligini artirmaktadir. Blitlin cocuklarin zihinsel engelli ya da otistik
oldugu bir sinifta, cocugun gelisimi, yeni bilgiler edinmesi nasil miimkiin olur? Ozel egitim egitim ve 6gretim programlari cogu kez ha-
fifletilmis, daha cok tekrara dayanan programlara déniismektedir. Ogretmen beklentisi azalmakta, cocuklarin farkli egitim firsatlarindan
yararlanma sansi azalmaktadir.

Zeka testleri cocuklarin kapasitesini cok iyi yansitmamaktadir. Cogu zaman ¢ocuklar bu testlerden alinan sonuclara gére degerlendiri-
lip, 6grenme ve gelisimlerine ket vurulmaktadir. Zeka testlerinden alinan sonuglar, cocugun gercek kapasitesini ve egitsel ihtiyaclarini
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belirlemekte yetersiz kalmakta ve egitimcileri yanlis yonlendirmektedir. Bu sonuglar degisemez degildir. Zeka Puani, beyin ya da kro-
mozomlar son s6zu s6yleyeMEZler.

Feuerstein engeli ne olursa olsun, her cocugun 6grenebilecedine inanmaktadir.

Aracili Ogrenme Deneyimi: iki tiirlii 6§renme vardir: Dogrudan égrenme ve aracil 6grenme. Ornegin, cocuk parmagini atese yaklastirdi-
ginda yanar. Bu suretle atese yaklasmamayi 6grenir (dogrudan 6grenme) ama bu yapisal bir degisme degildir. Bu nedenle, cocuk bagka
bir sekilde (s6z gelimi ocaga yaklastiginda) kendini yeniden yakabilir. Bu durumda “araci”nin rolli cok dnemlidir. Bu kisi anne, baba, ya

a 6gretmen olabilir. Cocugun 6grenmesini ve bu 6grenmenin kalici olmasini saglamak icin “araci” neler yapmalidir?
d t labil b kal | | k “ "nel lidir?

«  Araci“yakici sicak”ile “soguk” arasindaki farki 6gretmelidir (karsilastirmali davranis)

« Araci nesneleri isimlendirmelidir. “Bu soguk, bu sicak” gibi. (isimlendirme)

« Neden ve sonug iliskisini gdstermelidir. “Eger sicak bir seye dokunursan, kendini yakarsin!” (neden-sonug iliskisi)

- Dirtusel davranislan azaltacak agiklamalar yapmalidir. “Eger sicak bir nesne goriirsen, hemen dokunma. Yavas yavas elini uzat
ve dokunmadan sicakligi hisset.” (diirttisel davranisi azaltma)

Aslinda butln bunlar kendiliginden gelisir ama “araci” bitiin bu bilgileri ve yaklasim bicimlerini cocuga tanitmak zorundadir. Bu sekilde
cocuk bilgileri transfer etmeyi, genellestirme yapmayi ve yeni bilissel yapilandirmalar olusturmayi 6grenir. Cocuk “sicak” ile “ilik” arasin-
daki farki anladigi zaman, kendini koruyabilecektir.

Kaynastirma egitimi veren okullar aktif ve etkin degisme ortamlaridir. Bu okullar 6grenmeyi kolaylastirici ve uyarici ortamlari saglama-
hdir.

Aracili Ogrenme: Cocuk sobaya dokunup yandiginda, dogrudan égrenme yoluyla sicak sobadan uzak kalmayi 6grenir. Bu dogrudan
o6grenme ¢ocuda sadece sinirli bir bilgi verir. Yeni durumlara uyum gdstermesini ve yeni bilgiler gelistirmesine yarayacak st diizey
bilissel beceriler gelistirmesine yardim etmez. Aracili renme deneyimi ise araci (6gretmen, ebeveyn, ve hatta arkadas) ve cocuk ara-
sinda olusan nitelikli iletisime baghdir. Feuerstein’a gore, araci, cocugun yasadigi deneyimin, onun tarafindan algilanmasi, kavranmasi
ve anlamli bir sekilde i¢sellestirilmesini saglayan kisidir.Aracili 6grenme, cocugun su sorulara cevap verebilmesini saglar:“Ne oldu?’,“Bu
ne anlama gelir?’, ve “Bununla nasil basa cikilr?”

Aragsal Zenginlestirme Programi bir egitsel miidahale programidir. Bu program 14 ayri bélimden olusur. Her bdlim kagit-kalem kul-
lanilarak yapilan biligsel etkinliklerden olusur. Bu program kiilturel etkilerden arinmistir. Okul cagr cocuklarina ve yetiskinlere yonelik
olarak hazirlanmis “ist diizey diisiinme” becerilerini gelistirme amaciyla kullanilir. Ogretmenin, 8grenmenin kalici ve anlamli olmasini
saglayabilmesi icin “Aracili Ogrenme Deneyimi” ve “Aracsal Zenginlestirme” programlarini kullanmay bilmesi gerekmektedir.

Aracili 6grenme deneyimi kullanan 6gretmenin (a) cocugun 6grenmesini olumsuz etkileyen diistinme seklini diizeltmesi, (b) cocuklari
kendi kendilerine problem ¢dzebilecek bir yetkinlige getirmesi, (c) diisinmenin otomatik, tutarli ve kalici olmasini saglamasi, (d) 6gren-
cinin kendi diistinme siireglerini anlamasini ve icgori kazanmasini saglamasi beklenir.

Cocugun bilissel gelisimi homojen, farklilik géstermeyen ortamda degil, degisiklikler, farkhliklar gdsteren ortamda zenginlesir. Yasanan
zorluklar onlarin problem ¢dzme becerilerini gliclendirir. Yaparak 6grenme ¢ocuga anlama firsati verir. Bu nedenle aktif 5grenme ortami
cocugun zihinsel gelisimine katkida bulunur.

Araci roltindeki kisi (bu bir 6gretmen, ebeveyn, ya da arkadas olabilir): Araci, Feuerstein’a gore bir yetiskin ya da bilgili bir arkadastir. Ara-
c1 problemin ¢oziimuyle degil, dgrencinin problemi ¢ézmek icin nasil yollar kullandigiyla, nasil bir diistinme yolu takip ettigiyle ilgilenir.

Niyet ve karsilikli etkilesim: Araci, daha ¢ok 6grencinin kendi diisinme sistemini farketmesini, bunu anlamasini saglamaya cahsir. Karsi-
hkh etkilesim icinde ise hem araci, hem de 6grenci birbirlerini ayni seviyede gorirler. Bu su demektir. Araci 6grencinin diisiinme seklini
biliyormus gibi davranmaz.

Ogretmen dgrenciyle ilgiliamaci, niyeti hakkinda kendisiyle acik olmalidir. Ne 6gretmek istiyorsunuz? Ne bekliyorsunuz? Konu ne olursa
olsun, acik ve net bir sekilde cocugun neyi basarmasini istediginizi, hedeflerinizi, cocugun bunlari basarmasi i¢in neler yapacaginizi net
bir sekilde ifade edin.Ornegin; derse bir baslangic yapmadan girmeyin. Konunun ne oldugunu ve bu konuyla ilgili neler 6greneceklerini
sOyleyin. Sadece “kitaplarinizi agin!” demeyin. Dersinizi ilging bir sekilde isleyin. Ders materyallerini konunun ne oldugunu séylemeden
dagitmayin. Hig bir aciklama yapmadan cocuklari materyalle basbasa birakmayin. Ayni seyleri defalarca tekrar etmeyin.

ilerleme ve asama gosterme: insanlar baska bir tecriibede &grendiklerini yeni bir durumda kullanabilmelidir. Ogrenmenin amaci bu-
dur. S6z gelimi, bir kisi 30 yillik tecrlibelerinden bir sonug ¢ikaramaz ve bir genellemeye gidemezse, bu kisi bir yili 30 kere tekrar ediyor
demektir. “ilerleme ve Asama Gosterme” belirli olan ile genel arasindaki baglantiyi kurmak demektir. Aracili 8gretmenin temel tasidir.
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“ilerleme” cocugun icinde bulundugu durumun &tesine gecebilmesi ya da 6grendigini baska bir duruma kiiciik bir farkla da olsa uygu-
layabilmesidir. Bazen cocuklarin yeni bir bilgiyi 6grenmesi ve bunu farkli bir duruma uygulayabilmesi cok zor olabilir. Ornegin, toplama-
cikartmayi 6grenirken, 6grenme guicliikleri olan cocuklar bunu baska bir sinifta baska bir 6gretmenle yaptiklarinda zorluk yasayabilir.
“ilerleme” bireyin o anki durumun &tesine gecebilmesine ve farkl bir acidan bakabilmesine yardimci olur. Ornegin olaylar ve nesneler
arasindaki ilskileri stirekli olarak vurgulayin, karsilastirin. Bagka bir durumdaki benzerlige dikkat ¢cekin. Ge¢misteki bir benzerlige dikkat
cekin. Bir olayi tarihsel bir cerceve icinde aktarin. Bir kuralin gelecekte nasil kullanilabilecegini tartisin. Kullanilan bir stratejiyi tartisin.
Baska nerelerde kullanilabilecegini konusun.

Anlamin aracilik yoluyla aktarimi: Araci, cocugun yasadigi deneyimi yorumlamasini ister. Eger bu yapilmazsa, deneyim &zel bir anlama
sahip olmayacaktir. Ornegin cocuk bir topla oynuyorsa, topun ziplamasi veya dénmesi ona 6zel bir anlam katar. Ciinkii sadece topla
yapilan seyler vardir. Bagska oyuncaklarda bunu yapamazsiniz. Bu “topa” 6zel bir anlam yikler. Bunu kullanarak cocugun ilgisini cekebilir
ve katilimini saglayabilirsiniz. Genelde pek ¢ok uyaran ¢ocuk icin bir anlam tasimaz. Araci ona bagka bir acidan bakmayi 6gretip, anlam
yukleyene kadar bu anlamsiz devam edebilir. Bunlara duygusal, kiiltiirel, ya da dinsel anlamlar yiiklemek ona ek bir anlam kazandirir.

Yeterlilik duygusunun aracilik yoluyla aktarimi: Olumlu bir 6z-benlik imaji gelistirmek icin ¢ocuklarda basar ve yeterlilik duygusunu
besleyecek durumlar yaratmak gerekir. Cocugun basarisini “aferin!” diyerek kutlayin ama neyi dogru yaptigini belirterek kutlayin. Cocuk,
bazen neyin iyi oldugunu, bunlarin neden iyi oldugunu ve bazen neden basarili oldugunu algilamakta ya da anlamakta gticlik ¢eke-
bilir. Cocugun basarmasi igin, cok zor ya da ¢ok kolay bir etkinlikle baslamayin. Cocuk, yeni ve gii¢liik derecesi orta diizeyde olan bir is/
etkinlikte basarili olursa yeterlilik duygusu gelisecektir. Bu nedenle cocugun basarisini saglayacak gerekli araciligi yapin. Cocuga cevap-
larini bildigini distindigtinlz sorulari sorun. Etkinligi birlikte hazirlayin. Boylelikle cocuk nasil baslayacagini ve nasil devam edecegini
anlayacaktir.

Oz-denetim ve davranis kontrolliniin aracilik yoluyla aktarimi: Ogrenciye 6z-denetim saglamayi 6gretin. Ne cok diirtiisel davransin, ne
de cok yavas. Ogrencinin calistigi ise gére temposunu ayarlamay grenmesini saglayin. Ogrencinin 6z-dengesini kurabilmesine yar-
dimci olun. Oz-kontrol grencinin disaridan gelecek kontrole bagimli olmasini engeller.

Paylasma duygusunun aracilik yoluyla aktarimi: Paylasmanin yapilabilmesi icin cocugun diisiinme siireglerini aktarabilecedi kelimelere
ihtiyaci vardir. Duygularin paylasiimasini kolaylastirmak, duygusal bir etkiyi de getirir.“Biz” duygusunu yaratin. Bu cocugun 6grenme or-
tamini daha ¢ok sahiplenmesine yardimci olur.“Bilmiyormus” gibi yapin ve cocuktan yardim isteyin. Cocugun yiiksek sesle diisiinmesini
ve sorular sormasini kolaylastirin. Paylasma kisilerle olan iliskiyi diizenler ve kolaylastirir. Cocuk almayi ve vermeyi 6grenir.

Bireylesmenin aracilik yoluyla aktarimi: Herkesin bir birey oldugunu farketmesini saglar. Baskalarina gore kendini ve nerede oldugunu
algilamasina yardimci olur. Farkli gorislerin konusulmasini ve onlarin kabullenilmesini saglar. Her bireyin birlikte yasadigr insanlardan
farkh bir benligi oldugu bilincini asilayin. Herkese ayni menlyi sunmayin. Herkesi ayni standartlara tabi tutmayin. Farkh cevaplara ve
stratejilere imkan taniyin. Ogrencilerin 6grenme tercihleri ve 6grenme tarzlarindaki farkliliklari kabullenin.

Hedef belirleme, planlama ve hedefe ulasma davranisinin aracilik yoluyla aktarimi: insanlarin daima islerini bir hedef dogrultusunda
yaptidi bilincini asilayin.Cocugun ulasmak istedigi hedefe veya eldeki gorevin hedefine yonelik farkindaligin aktariminda aracilik edin.
Tanimlanan hedeflere nasil ulasilacagini aracilik yoluyla aktarin.

Zorlu durumlarda ne yapacagini 6grenmenin aracilik yoluyla aktarimi: Bu beceriyi 6gretirken, yeni ve heniiz Gizerinde calisiilmamis go-
revler/etkinlikler verin. Guvenli bir ortam olusturun. Yanlis yapmanin kabul edilebilir bir sey oldugunu 6gretin ama ¢ocuk yanlisindan
bir ders ¢cikarmayi 6grenmeli. Cocugun beceri diizeyini konusun ve onu, basarabilecegine ikna edin. Yapilacak isin karmasikligini birlikte
degerlendirin.

Aidiyet duygusunun aracilik yoluyla aktarimi: Bagkalarina kiyasla cocuk kendini nereye koyar, nasil degerlendirir? Bir yere ait olma ne-
silden nesile ait olma duygusunu yaratir. Baskalarina karsi gerekli olan agikhigi ve toleransi gelistirir. Aidiyet duygusu, cocugun baskalari
karsisinda kendine bakisinin temelini olusturur. Ne kadar farkli olurlarsa olsunlar, cocuklara grubun bir parcasi olduklarini hissettirin.
icinde bulunduklar kiiltiire ve gruba ait gelenekleri onlara anlatin ve bu geleneklerin kékenini ve degerini aciklayin. Her cocugun
glinluk veya haftalik bir gérevi olmalidir. Haklar kadar sorumluluklari da arabuluculuk yoluyla aktarin. Ayni sekilde kurallari, rolleri ve
aliskanliklari aktarin.

Daha fazla bilgi icin: Bakiniz DVD Sunu 2.8
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Etkinlikler

Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitiminde Onleyici
Sinifici Uygulamalar

Orijinalinden Secilmis Etkinlikler*

Alet Kutusu 2.4 Samuray Sapkasi (Bakiniz DVD Sunu 2.4)
Alet Kutusu 2.8 Feurstein Teorisi: Kaynastirma Siniflarinda Ogrenme Nasil Olusur?(Bakiniz DVD Sunu 2.8)

Alet Kutusu 2.4 Samuray Sapkasi

Etkinligin adi Samuray Sapkasi
Amag Ogrenme sekillerinin bireyler arasi farklilik gésterebileceginin anlagiimasi

Kimler Ogretmenler/Ogrenciler

Malzemeler Katiimai sayisi kadar origami kagidi ve makas
Siresi 15-20 dakika

Etkinlik Aciklamasi

Asagida verilen ydnergeyi adim adim &gretmenlere okuyunuz. Hig bir gérsel kullanmayiniz. Ogretmelere sapkayi sézlii yénerge ile
tamamlattirmaya calisiniz. Adimlari okurken, 6gretmenlere, adimlari okumanin disinda yardimci olmaya calismayin. Yonerge bittikten
sonra, 6gretmenlere sapkanin yapimini gostererek sapkayi tekrar birlikte yapin. Sapka yapildiktan sonra, dgretmenlerle bu siireg tize-
rine tartisin. Ozellikle hangi asamalarda zorlandiklari, nelerin kolaylastirici, nerelerin zorlastirici oldugunu sorgulayin. Hem basarabil-
dikleri anlarda hem de yetersiz olduklarini distinduikleri anlardaki hislerini sorgulayiniz. Daha sonraki asamada kendi sinif ortamlarini
dislinip 6grencilerinin zorlandiklari veya basarabildikleri anlarda neler hissettikleri Gizerine yansimalar yapiniz.

Adim 1
+ Kagidi, masanizin Ustline yatay pozisyonda yerlestirin.
« Alt sag koseyi tutun ve sag kenar Ust kenarla 6rtiisecek sekilde yukari kenara dogru katlayin.
- Simdi, dik acil bir Gicgene ve sol tarafta kalmis fazlalik bir dikdortgen parcasina sahibiz.
Adim 2
- Makas yardimiyla fazlalik olan parcayi kesin.
Adim 3
+ Katlanan kenar Ustte yatay olacak ve ticgenin kdsesi size bakacak sekilde kagidi masaya tekrar yerlestirin.
Adim 4
«  Dis koseleri merkeze dogru katlayin.
+  Simdi bir kareye sahip olmaniz lazim. (Baklava dilimi seklinde)
Adim 5
«  Asagidaki kulaklari baklava diliminin tepesine dogru geriye katlayin.
Adim 6
«  Enson katladiginiz kulaklari disa dogru licgen olusturacak sekilde katlayiniz. Bunlar disa tasan kulaklari olusturacaklar.
Adim 7
- Simdi asagida kalmis iki biiyiik ticgen var. Ustkeki icgenin ucu sapkanin yarisina gelecek sekilde yukari dogru katlayin.
Adim 8
+ Altta kalan kismi sapkanin tstline dogru katlayarak sapkanin kenarini gticlendirin.
Adim 9
« Son olarak altta kalan Gi¢ggeni yukariya ve ice dogru katlayin.
Adim 10
+  Sapkanizi giyin!
Alet Kutusu 2.4-devam

4 Etkinliklere eslik eden sunular DVD'de verilmistir.
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4 MODU], 3 - Davranis Problemleri: “"Neler Biliyoruz?
Neler Ogrenebiliriz?"

Luisa Grdcio(Ed.), Z. Hande Sart(Ed.), Ayse Caner(Ed.), Elisa Chaleta, Maria José Saragoca, Adelinda Candeias, Nicole Rebelo, Burcu Ozveren,
Marijke Wilssens ve Fdtima Leal

Amaclar

Modil 1'de kaynastirma yoluyla editimin dayandigi felsefe ve ilkeler sunulduktan sonra Moduil 2'de farkli ihtiyaglari olan 6grencilere ge-
nel bir giris yapilmistir. Modil 3 ise 6grencilerdeki davranis problemleri hakkinda genel bilgi ve okul ortami icinde davranis problemleri
ile bas etme yontem ve tekniklerini icermektedir. Davranis problemi gdsteren ¢ocuklarin, 6grenmelerini etkileyen, duygusal, sosyal ve
dzdenetim problemleri vardir. Ogretmenlerin sinif icinde kullandiklari ydntem, strateji ve tekniklerin, 6grenme lizerinde oldugu kadar
ogrenci davranislarinda da etkisi vardir. Modil'de, sinifinizda olumlu davranislari gelistirirken size yardimci olacak temel kavram ve be-
ceriler sunulmaktadir. Bu cercevede, 6grenci farkhliklarini kabul eden ve destekleyen olumlu bir 6grenme ortaminin nasil yaratilacag
konusunda cesitli etkinlik ve uygulamalarla davranis problemleri hakkinda neler biliyoruz, yeni neler 6grenebiliriz ve siniflarimizda ve
okulumuzda neler yapabiliriz ve degistirebiliriz gibi konulara odaklaniimaktadir. Modil'deki temel amag tanilamanin ve etiketlemenin
Otesine gegip onleyici yaklasimlarin dnemini anlatmaktir. Amacimiz ¢cocuga odaklanip, etiketlerin veya tanilarin arkasindaki cocugu
gorebilmektir.

Modul’iin amaglari asagida verilmektedir:

- Davranis problemleri ve gesitleri.

. Ogretmen inang, tutum ve davranislarinin 8grenci davranislarina etkisi.

«  Davranis problemlerinde model yaklasimlari.

«  Davranis problemleri ile bag etme yontemleri.

+  Olumlu ve destekleyici 6grenme ortami olusturma icin dnleyici ve tepkisel olmayan yaklagimlar.

Temel Kavramlar ve Beceriler

Modiil 3'in odaklanmis oldugu temel kavramlar asagida verilmistir. Bu moddl tasarlanirken 6zellikle 6nleyici ve tepkisel olmayan yak-

lasimlar esas alinmistir. Amag, 6grencilerimiz tanilama asamasina gelmeden gerek siniflarimizda gerekse okullarimizda yapabilecekleri-

mizin neler oldugunu gdsterebilmektir. Asagida Modil 3 icin belirlenen kavramlar ve beceriler verilmistir.

Kavramlar

1. Cocuklarda
davranis problem-
leri

2. Davranis prob-
lemlerinde model
yaklagimlar

3.Destekleyici

ve olumlu cevre
gelistirmek icin
ortami hazirlamak

Konu basliklari

Psikolojik gelisim cerceves-
inde davranis probleminin
tanimi

Davranis problemlerinin
oruintusu ve ozellikleri
Davranis bozukluklari
Davranis problemlerinin
o6grenme guicliikleriyle olan
iliskisi

Davranis problemler-

inin sebepleri: Etiketleme ve
suclamanin 6tesinde

Ogrenme temelli egitim mod-
eli (Rogers, 2003)

Ogretmen merkezli model
[Derrington ve Goddard,
2008]

Okul genelinde olumlu
davranis destek modeli (Turn-
bull, 2002)

Genel prensipler: Baslangic
noktamiz
Olumlu iligkiler yaratma

Yeterlilikler

1. Davranis problemi kavramini ve cesitlerini bilmek.

2. Davranis problemlerinin bircogunun 6grenilmis ve degistirilebilir
oldugunu anlamak.

3. Davranis problemi ve 6grenme gticliigl arasindaki iliskiyi anlamak.

4. Davranis problemlerinin farkli nedenlerden olusabilecegini bilmek.

5. Etiketleme ve suglamanin 6tesinde bir tutum gelistirmek.

6. Ogretmenin davranislarinin, davranis problemleri tizerindeki &neminin
farkinda olmak.

7. Davranis problemleri ve davranis bozukluklari arasindaki farki anlamak.
8. Davranis bozuklugu teshisinin sadece profesyonel saglik uzmanlari
tarafindan konulacaginin farkinda olmak.

1. Ogrenme Temelli Egitim Modeli, Ogretmen Merkezli Model ve Okul
Genelinde Olumlu Davranis Destek Modeli gibi bazi 6grenme

ve davranis merkezli modelleri bilmek.

2. Daha etkili bir 6gretmen olmak icin ust bilissel strateji yontemlerini kul-
lanmak.

3. Ogretmen ve 6grencilerin yasadigi zorluklari anlamak ve bu zorluklarin
Ustesinden gelmenin yollarini bilmek.

1. Herkesin 6grenmesine olanak saglayan givenli, olumlu ve destekleyici bir
sinif ortaminin nasil yaratilacagini ve stirdiirtlebilecegini

bilmek.

2. Olumlu 6gretmen-6grenci iliskisinin nasil yaratilacagini bilmek.

3. Olumlu akran iliskisininnasil yaratilacagini bilmek.
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4. Davranis prob- Temel prensipler 1.Davranis problemi esnasinda duruma mudahale edebilmek icin gerekli
lemi olan 6grencileri | Olumlu davranis gelistirmede | olan temel prensipleri anlamak.

kontrol etmek icin kullanilan stratejiler 2. Olumlu Davranis gelistirmede kullanilan stratejileri bilmek.

kullanilan strateji ve | Ogrencileri basarisizligin s- « Rutinler (kural ve proseddirler)

teknikler tesinden gelmek icin motive + Duygusal ve sosyal becerilerin gelisimi
etme yontemi . Ozdenetim ve kontrol etme becerilerinin gelisimi (sosyal, duygusal, ve
akademik)

HEDEFLER TEMEL KAVRAMLAR TEMEL FiKiRLER

Davranis problemlerinin belirli bir amaci vardir ve eger bu amag basarili
1. Cocuklarda 1.1 Davranis problemlerinin oluyorsa, birey davranis problemini sergilemeye devam eder.
davranis problem- amaclari En yaygin amaclar:
lerini anlama Dikkat cekme

isten kagma veya kurtulma

Duyusal tatmin

Glice sahip olma / kendi hayatlarini kontrol etme istegi

Heyecan ve kaygiy azaltma

Davranis problemlerinin g6zlemlenebilir olmasi ve ortaya ¢cikma sekline
1.2. Davranis problemlerinin gore miidahale edilmesi 6nemlidir.
degerlendirilmesi ve mida- Olcme
hale edilmesi Davranis probleminin gézlemlenebilir davranis olarak tanimlanmasi.
Davranis probleminin amacinin belirlenmesi.
Ogretmen inang, tutum ve davranislarinin 6grencilerdeki davranislarina
etkisi.
Davranis problemi lizerinde etkisi olan aile ve sosyal cevre hakkinda
bilgi toplanmasi.
Davranis probleminin ortaya ¢cikmasina sebep olan diger cevresel
etmenlerin belirlenmesi.
Davranis problemine verilen tepkiler (6gretmenler, arkadaslar, aileler ve
toplum tarafindan) ve bu tepkilerin uygunluklari.
Mudahale
« Bireyin okulda, evde ve toplumda istenilmeyen davraniglarinin ortadan
kaldinimasi.
« Aile, 6gretmen ve digerlerinin davranis problemleriyle basa cikabilme
becerilerinin gelistirilmesi.




HEDEFLER

TEMEL KAVRAMLAR
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TEMEL FiKiRLER

2. Davranis prob-
lemleri Gizerine
perspektiflerin
kavramsallastiriimasi

2.1 Ogrenme odakli egitim
modeli (Diizelen Davranis;
Rogers, 2003)

« Davranislari 6gretme lizerine odaklanir.

- Davranisi ve 6grenme becerilerini vurgular.

+ Cocuklara, egitimin planlandigi yapilandiriimis bir ortam sunar.

- Davranis probleminin islevini anlamaya calisir ve yeni davranisin
ogrenilmesi icin destek olur.

2.2.0§retmen merkezli model
[Whole Brain Behavior Man-
agement (WBBM); Derrington
ve Goddard, 2008]

Ogretmen, bireyin ihtiyaclarina ve kosullarina odaklanarak stireci ve
bitinsel gelisim felsefesini gliclendirici sekilde hareket eder (s.12).
Algilarin ve inanglarin incelendigi, sorgulandigi ve degistirildigi uzun
bir stirectir.

Duygu ve bilissellik birbirinden ayri degildir (Damasio; Derrington ve
Goddard’dan alinmistir, 2008).

Sadece teknikleri ve stratejileri 6grenmek, etkili olmak icin yeterli
degildir.

Duygular, dustinceler ve davranislar 6gretmenlerin kilit noktasidir ve
ogrenci davranislarini kontrol etmekte dnemli bir rol oynar (s.9-10).
Bizim dis diinyada gordiigiimiiz, icimizdeki inanglarin bir yansimasi, bir
sonucu olabilir.

Ogrencilerinden yiiksek basari ve olumlu davranis beklentileri olan
ogretmenler, genellikle beklentisi diisiik olan 6gretmenlere gore daha
iyi sonug alirlar.

Her 6gretmenin kendi, gliclu ve gelisime acik yonleri vardir (Derrington
ve Goddard).

Kullanilan yontemler: ic-konusma, i¢ gézlem, Ustbilissel yaklasim, akran
koclugu.

2. 3. Okul genelinde olumlu
davranis destegi (Turnbull, A.,
2002)

Okullarda yapilan miidahalelerin seviyelerini veya sistemlerini belirtir.
Riskleri 5nleme mantigi kullanilarak okul ortamini ve davranis problem-
lerini inceler; i seviyeden olusur:
1.seviye, evrensel, biitlin 6grencilere odaklanmistir.
2.seviye, grup, sinifta veya kicuk bir grupta ayni ihtiyaca gereksinim duyan
cocuklara miidahale edip destekler (risk altinda bulunan ¢ocuklar).
3.seviye, bireysel, yogunlastirilmis bireysel destek plani uygulanir (Sailor,
Zuna, Choi, Thomas, McCart ve Roger, 2006, 5.19).

3. Olumlu bir
ortam yaratmak icin
hazirlik yapilmasi

3.1. Genel prensipler:
Baslangi¢ noktamiz

Herkes icin 6grenmeye uygun, glivenli, destekleyici ve olumlu bir sinif
ortami olusturmak ve bu ortami koruyabilmek.

3.2. Olumluiiliskiler gelistirmek

Sinif icinde 6gretmen-6grenci ve akranlar arasinda olumlu iligkiler
gelistirmek.

3.2.1. Olumlu égrenci-
ogretmen iliskisi yaratmak

Ogrenci- 6gretmen arasinda olumlu iliskiler gelistirmek.

3.2.2. Olumlu akran iliskisi
yaratmak

Akranlar arasinda olumlu iliskiler gelistirmek.
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HEDEFLER TEMEL KAVRAMLAR TEMEL FiKiRLER

- Midahale sirasinda bir ya da iki davranis tizerine odaklanin.

4.1. Ne yapmali? Davranis degistirmenin zaman aldiginin farkinda olun.
Basariyi, hedef problem davranislarin sikligindaki ve yogunlugundaki azalma
olarak tanimlayin.
Calisma kayitlari tutun (Rogers, 2003, 5.105).
Ogretmenler, davranis problemi olan cocuklari idare etmek icin kullandiklari
teknikleri davranis problemi olmayan cocuklari idare etmek icin de kullanabil-
irler.
Davranis muidahaleleri, gelisimsel olarak cocugun yasina uygun stratejilerden
olusmalidir.

4.2. Olumlu davranislar istenmeyen davranislari engelleyebilecek veya en aza indirgeyebilecek rutin-
gelistirmek icin kullanilan ler-kural ve prosediirler- olusturun.
stratejiler Rutinlerin olusturulmasinda miimkiin oldugunca ¢ocuklari da dahil edin.

Bu rutinleri tutarli ve diizenli bir sekilde takip edin ve uygulayin.

Rutinlerin olusturulmasinda mimkin oldugunca ¢ocuklari da dahil edin.
4.2.1. Sinif ortaminda rutin Olusturdugunuz rutinleri tutarl ve diizenli bir sekilde takip edin ve uygulayin.
olusturma Rutinler ihlal edildiginde kullanilacak yontem ve teknikleri belirleyin.

Cocuklarin kendi duygu ve davranislarini kontrol edebilmeleri ve anlaml
4.2.2.Duygusal ve sosyal arkadaslik kurabilmeleri, okul 6ncesi egitime hazirlik ve okul basarisi icin 6n
becerilerin gelismesi kosuldur (Webster-Stratton; Reid, 2004).

Sosyal becerileri gelismis cocuklar, akademik alanda daha basarilidirlar (Web-
ster-Stratton; Reid, 2004).

Duygulari okuma, empati ya da perspektif alma, iletisim becerileri, 6fke
yonetimi, kisilerarasi problem ¢6zme gibi beceriler cocuklara 6gretilmelidir
(Webster-Stratton; Reid, 2004).

Ogretmenler cocuklara bu becerileri kazandirmalidirlar: Kendini tanima;
kendi ve baskalarinin duygularini yeterli derecede anlama; dinleme ve
katilma; isbirligini 6grenme; destekleyici olma ve grubun kurallarina saygi
duyma; akranlar arasindaki sosyal problemlere uygun ¢céztimler gelistirme;
baskalarina karsi olumlu davranislari pekistirme, kendi isteklerini uygun bir
sekilde ifade etme; anlasamadigi konulari ifade etme; olumsuz diisiincelerini,
daha etkili dustincelerle degistirmek icin kendini kontrol etme (Arandiga,
1994).

- Ogretmenler davranis problemlerini kontrol altina almak icin asagidaki stratejiler
4.2.3. Oz denetim ve 6z kullanabilirler:
kontrol (sosyal, duygusal, ve | Hareket ve serbest zaman imkani saglamak; Ogretim tekniklerini cesitlendirmek;
akademik) ipuclari kullanmak;
Meraklarini uyandirmak; Gurultiiyl ve diger dikkat dagitici etkenleri kaldirmak;
On izleme ve planlama becerilerini gelistirmek; Davranis degistirme ve 6z
degerlendirme kullanmak; Organize olmak; Giinlik planlayici kullanmak. Kendi
kendine 6gretim, kendi kendine kayit, kendini izleme, kendini gliclendirme, 6z-
degerlendirme.

4. Davranis problemi gosteren cocuklarla basa ¢ikmada kullanilacak teknik ve stratejiler gelistirmek.
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DSM-IV-TR® gore Yikici Davranis Bozukluklari

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)
Dikkat eksikligi
Dikkatini ayrintilara veremez; dikkatsiz hatalar yapar
Dikkati stirdirme glicligi yasar
Konusuldugunda dinlemiyormus gibi gorinr
Bir isin sonunu getiremez
Diizenleme glgligu yasar
Uzun siireli zihinsel caba gerektiren gorevleri sevmez ve onlardan kaginir
Cogu zaman birseyler kaybeder
Kolayca dikkati dagilir
Unutkandir
Hiperaktivite
Elleri ayaklari kipir kipirdir
Oturdugu yerden sik sik ayrilir
Gereginden fazla kosar veya saga sola tirmanir
Sakin bir bicimde oynama gugligu yasar
Cogu zaman “hareket halinde”ya da motor takiliymis gibi davranir
Dirtusellik
Sorulan sorular tamamlanmadan cevaplari pat diye sdyler
Sirasini bekleme glicligi yasar
Digerlerini rahatsiz eder, baskalarinin sézlerini keser, araya girer
Alt kategoriler sunlari igerir:
Agirlikli olarak dikkatsizligin 6nde geldigi tip
Agirlikli olarak hiperaktivite/durtuselligin dnde geldigi tip
Bilesik tip (dikkatsizlik, hiperaktivite ve dirtusellik ile)
Karsit Olma-Karsi Gelme Bozuklugu
Sik sik hiddetlenir
Yetiskinlerle tartisir
itaat emeyi reddeder ve bas kaldirir
insanlari kasten sinirlendirir
Kendi yaptiklarindan digerlerini suclar
Kolayca bir dokunusta kizar
Sinirli veya kirilgan olabilir
Kindar veya intikamci olabilir
Davranis Bozuklugu
insanlara ve hayvanlara karsi saldirganlik
Kabadayilik eder, baskalarina gézdag verir
Fiziksel kavgalar baslatir
Silah kullanir
insanlara fiziksel olarak acimasizdir
Hayvanlara fiziksel olarak acimasizdir
Baskalarinin gézi éniinde hirsizlik yapar
Cinsellik icin birilerini zorlar
Esyalara zarar vermek
Zarar vermek amaciyla yangin ¢ikarir
Baskalarinin mallarina/miilklerine isteyerek zarar verir

5 Bloomguist, M. L. (2006): Skills Training for Children with Behavior Problems, Revised Edition, Guilford, New York

DSM-IV Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve istatistiksel El Kitabi
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Davranis problemleri ile davranis bozukluklari arasindaki farki géstermek istemistir . Modtildeki temel amag tanilamanin ve etiketlemenin 6tesine

gecilip 6nleyici yaklagsimlarin dnemini anlatmaktir. Amacimiz cocuklara odaklanmaktir, etiketlerine degil.
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Sahtekarlik ve hirsizlik

Baskalarinin evlerine, binalarina ve arabalarina zorla girer
Bir sey elde etmek, bir ¢ikar saglamak icin insanlari “kandirir”

Hi¢ kimse gérmeden degerli seyler calar
Kurallarin ciddi ihlali

13 yasindan 6nce okuldan kagmistir

13 yasindan 6nce ailesinin yasaklarina karsi evden kagmistir

Davranis Problemlerinin islevleri

Davranis problemlerinin belirli bir islevi vardir ve eger bu islev basarili oluyorsa, birey davranis problemini sergilemeye :
devam eder.

(

oA
«  Enyayginislevleri:
«  Dikkat cekme
+ lIsten kacma veya kurtulma
+  Duyusal tatmin
+  Glce sahip olma / kendi hayatlarini kontrol etme istegi
Heyecan ve kaygiyi azaltma
Davranis problemlerinin gozlemlenebilir olmasi ve ortaya ¢ikma sekline gére miidahale edilmesi dnemlidir.
Davranis Problemlerinde Degerlendirme
«  Davranis probleminin gozlemlenebilir davranis olarak tanimlanmasi ?-
- Davranis probleminin amacinin belirlenmesi @ ,?

« Davranis problemi lizerinde etkisi olan aile ve sosyal cevre hakkinda bilgi toplanmasi
- Davranis probleminin ortaya ¢cikmasina sebep olan diger cevresel etmenlerin belirlenmesi

»  Davranis problemine verilen tepkiler (6gretmenler, arkadaslar, aileler, toplum tarafindan) ve bu tepkilerin uygunluklari

Tiim Ogrenciler icin Olumlu Ogrenme Ortami Yaratma

Her bir 6grencinin kendisini glivende, ait ve degerli hissettigi olumlu bir 5grenme ortami olusturmak, tim égrencilerin @

P (7

sosyal, duygusal ve akademik temel ihtiyaglarini karsilamalarina yardimci oldugu gibi, ileride ¢ikabilecek istenmeyen

davranislarin dnlenmesine de biiyiik 6lciide hizmet edecektir. Oncelikli olarak, 6gretmen- égrenci ve akranlar arasinda olumlu iliskilerin
kurulmasi ve sinifta istenmeyen davranislari 6nleyebilecek veya en az diizeye indirebilecek sinif ici rutinlerin gelistirilmesi, olumlu bir
6grenme ortaminin olusturulmasi icin dnemlidir. Ancak, tim &nleyici cabalara ragmen kontrol edebildigimiz veya edemedigimiz pek
cok etken nedeniyle hala davranis problemleriile karsilasmamiz kaginilmazdir. Bu nedenle, 6grencilerin sorumlu karar verme ve davran-
ma, yani i¢c denetim becerilerinin gelistirmesi 6ncelikli olarak amaclanmahdir.
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Etkinlikler

Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz”

Orijinalinden Secilmis Etkinlikler®

Benim Davranisim, Senin Davranisin, Biz Ne Yapabiliriz (Bakiniz DVD Sunu 3.1.A; 3.1.B; 3.1.0)
Tepkisel mi Ongériilti mi? Céziimiin Nedir? (Bakiniz DVD Sunu 3.5.A; 3.6.A)

Arkadas Piramidi (Bakiniz DVD Sunu 3.6.B)

Olumlu Ogretmen Ogrenci iliskisi (Bakiniz DVD Sunu 3.7.A)

5 Adim Yéntemi (Bakiniz DVD Sunu 3.8.A; 3.88)

Karar Verme

Alet Kutusu 3.11 Baslica Sosyal Yetileri Ogretme

Alet Kutusu 3.12 Dur Disiin Geg, Ses Tonu Kontrolii

Alet Kutusu 3.13.A Cocuklarda Davranis Problemleri ile Basetme (Bakiniz DVD Sunu 3.13.A)

Alet Kutusu 3.15 Durum Yonetim Stratejileri

Alet Kutusu 3.XX Sira Sizde

6 Etkinliklere eslik eden sunular DVD'de verilmistir.
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Alet Kutusu 3.1 Benim Davranisim Senin Davranisin:) :)
Biz ne yapabiliriz?

Hedef Grup Ogretmenler (5-10)
Zaman 30 dakika

Amacg Ogretmenlerin siniflarinda siklikla gézlemledikleri davranis problemlerini belirtmeleri ve bu davranislari
sergileyerek paylasimda bulunmalari

Malzemeler Kagit, kursun kalem, Problemli davraniglarin listesi

Yazar Z.Hande Sart; Bogazici Universitesi

Yontem + Her katihmcidan sinifinda sik sik gdzlemledigi problemli bir davranisi bir kagida yazmasi isteyiniz. Bu
kagitlan bir kutuya koyun, her 6gretmen bu kagitlardan bir tanesini secip yiiksek sesle okur.

Ogretmenler yazili olan problemli davranislan ortam icinde sergilemleri istenecek. Egitmenler bu
davranislar hakkinda yeterli bilgi edindikten sonra paylasma zamanina gecilebilir.

Duygulari paylasma zamani: Egitmen 6gretmenlere ifade ettikleri problemli davranislar gosterirken neler
hissettiklerini soracak, bunlari tim katilimcilarin gérebilecekleri sekilde not eder.

Davranis yonetme stratejilerini paylasma zamani: Egitmen 6gretmenlere siniflarindaki problemli
davranislarla bas etmek icin hangi stratejileri kullandiklarini sorar. Litfen stratejilerinizi yazin (bu egitimin
sonunda tekrar 6zetlemek icin kullanilacaktir).

Problemli Yaninda oturan arkadasinizla konusmak

Davranis Siranizda sessizce aglamak.

Ornekleri: Ayaga kalkip sinif icinde ylrimek.

Sikildiginizi ve dersin sikici oldugunu soyleyip durmak.
Digerlerini rahatsiz etmek (arkadaslariniza kalem, silgi vs. atmak)
Uygunsuz bir dil kullanmak.

Uyarilar: Litfen duygular yorumlamayin. Goésterdiginiz davranislardan bahsederken “ben“dilini kullanin. Davranis
yonetim stratejileri hakkinda yorum yapmayin.

(Daha fazla bilgi igin: Bakiniz DVD Sunu 3.1.A; 3.1.B;3.1.D)

Alet Kutusu 3.5 Tepkisel mi Ongériilii mii? Céziimiin nedir?

Hedef Grup Ogretmenler
Zaman 20 dakika.

Amac¢ Ogretmenlerin olasi davranis sorunlari icin 6ngoriilii coziimler tretmek

Malzemeler Kagit, kalem

Yontem - Katilimcilardan siniflarinda gézlemledikleri davranis problemlerinden bazilarini yazmalari istenecek.
« Bu davranis problemlerine nasil cevap verdiklerini tatisacaklar.
» Bu davranis problemleri daha ortaya ¢cikmadan ne gibi 6ngériili ¢éziimler Uretilebilecegini tartisacaklar.

Uyarlanan www.do2learn.com
Kaynak

Ornek 1 Durum:iki 8grenci arka siralarda konusuyorlar

Tepkisel C6ziim: Ogretmenin konusan dgrencileri ayirmasi

Ongériilii Coziim: Ogretmenin sinifin arkasina dogru yiirimesi, Ogretmenin sozli uyarida
bulunmadan davranis kurallarinin yazili oldugu cizelgeye isaret etmesi

Ornek 2 Durum: Ogrencinin cok aceleci ve sabirsiz davranislari

Tepkisel Coziim: Ogretmenin 6grenciye izin vermesi

Ongériilii Coziim : Ogretmenin égrenciden yardim istemesi, tahtayi temizletmesi, kursun
kalem acgtirmasi, kagitlan dagittirmasi

Ornek 3 Durum: Ogrencinin izin istemeden sirasindan ayrilmasi

Tepkisel C6ziim: Ogretmenin &grenciye bir daha bu davranista bulunmamasi yéniinde
uyarida bulunmasi

Ongériilii Coziim : Ogretmenin 6grenciler ile davranis kurallar Gizerine bir 6n sézlesme
yapmasi

Daha fazla bilgi icin: Bakiniz DVD Sunu 3.5.A; 3.6.A




MODUL 3 - Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Alet Kutusu 3.6 Arkadas Piramidi

Etkinlik Arkadas Piramidi

Zaman 30 dakika

Hedef - Kaynastirma sinifinda 6grenciler arasinda olumlu akran iliskileri gelistirmek.

- Ogrencilerin kendilerini kaynastirma sinifinin bir parcasi hissetmelerini saglamak.

Malzemeler Kagit, kalem ve arkadas piramidi resim kagidi

Yontem Olumlu bir sinif ortami yaratmada akran iliskisi 6nemli olup, 6zellikle 6grencilerin arkadaslarindan yardim
ve destege ihtiyaci oldugu kaynastirma sinif ortamlarinda ¢cok daha 6nemlidir. Bu nedenle, destekleyici
ve kaynastiricl sinif ortami yaratacak etkinliklerin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin daha fazla ¢caba
sarfetmeleri gerekmektedir.

Etkinlik Agiklamasi:

Ogrencilerin en 6nemli arkadaslarini piramitin en alt satirina ve digerlerini 5nem sirasina gére diger satirlara gelecek sekilde yazmasini
saglamak icin piramiti kullanin. Ornegin, en yukarida yer alan satirda, okuma, yazma ve konusmasina yardimci olabilecek arkadasi yer
alabilir.

Daha fazla bilgi i¢in: Bakiniz DVD Sunu 3.6.B

Alet Kutusu 3.7 Olumlu Ogretmen Ogrenci iliskisi

Etkinlik Ogretmen-6grenci iliskisinin 6grenci lizerindeki etkisi
Hedef Grup Ogretmenler (5-10)

Zaman 10-15 dakika

Hedef . Ogretmenleri konuya isindirmak ve konunun énemini kendi yasantilari yoluyla hissettirmek.
. Ogretmen tutum ve davranislarinin égrenciler tizerindek olumlu ve olumsuz etkilerinin anlasiimasini
saglamak.

Olumlu 6gretmen-6grenci iliskisinin dgrencinin akademik basarisi, motivasyonu, okula karsi tutumu,
0z benlik algisi v.b konulardaki 6nemi yaygin bir sekilde kabul edilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogrencileriyle olumluiliskiler gelistirmeleri son derece 6nemlidir.

Yazar Ayse Caner

Etkinlik Agiklamasi:

1. Olumlu 6gretmen-6grenci iliskisinin 6grencinin akademik basarisi, motivasyonu, okula karsi tutumu, 6z benlik algisi Gizerindeki
oneminden bahsedin.

2. Yukaridaki bilgiyi paylastiktan sonra, 6gretmenlere asagidaki sorulari sorarak kendi deneyimlerini paylasmalarini isteyin:
Soru 1: Ogrenci olarak ge¢mis deneyimlerinize dayanarak égretmenlerinizin sizin tizerinizde belirtilen alanlarda olumlu ya da
olumsuz bir etkisi oldu mu? Olduysa, nasilve hangi agilardan oldugunu liitfen somut olarak 6rneklerle paylasiniz.
Soru 2: Ogretmen olarak deneyimlerinize dayanarak égrencileriniz izerinde belirtilen alanlarda olumlu ya da olumsuz bir et-
kiniz oldu mu? Eger oldugunu duslintyorsaniz, nasil ve hangi acilardan oldugunu liitfen somut olarak 6rneklerle paylasiniz.

Daha fazla bilgi i¢in: Bakiniz DVD Sunu 3.7.A




Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

Alet Kutusu 3.8 5 Adim Yontemi

Etkinlik ral ve prosediir ihlallerine yanit adimlari-5 Adim Yontemi

Hedef Grup Ogretmenler (5-

Zaman 10-15 dakika

Hedef « Ogretmenlerin kural ve prosediirlerin ihlalinde uygulayabilecekleri 5 adim yéntemi konusunda
edindikleri bilgileri pekistirmesini ve uygulama konusunda becerilerinin gelistiriimesini saglamak.

Rol Yapma
Takip edilecek adimlar:
1. S6zslz ipucu (6grenciye yaklas, g6z kontag kur, v.b.).
2. S6zlU ipucu (sinif kurallarini hatirlat).
3. Ogrencinin sececek oldugu sonuglari hatirlat (eger konusmaya devam ederse bir plan gelistirmesini
isteyecegini soyle).
4. Ogrenci sinif icinde belirlenen yere gider ve plan gelistirir.
5. Ogrenci sinif disinda bir yere gider ve orada plan gelistirir (rnegin, rehberlik servisinde.)

Ayse Caner tarafindan Jones ve Jones (1997:329)'dan uyarlanmistir.

Etkinlik Aciklamasi:

Biri 6gretmen, digeri de yaninda oturan 6grenciyle konugmakta olan ve bu nedenle” 6gretmenini/sinif arkadaslarini dinle” ya da “biri
konusurken dinle” kuralini ihlal eden bir 6grenci olmak tizere iki katilimci secin.

Onlardan asagidaki senaryo cercevesinde rol yapmalarini isteyin:

Rol geregi 6gretmen, “sdzsliz ipucu” adimindan baslar ve 6grenci her bir adima olumsuz yanit verdikge bir sonraki adima geger. En
sonunda 4. adim olan “bir plan gelistirme” adimina gelir ve 6grenci bir plan gelistirir.

Daha fazla bilgi icin: Bakiniz DVD Sunu 3.8.A; 3.8.B

Alet Kutusu 3.10 Karar Verme Rehberi

Hedef Grup

zaman [ 1530dakika.
_ Ogrencilere davranislarinda bir secimin getirdigi olumlu ve olumsuz sonuclar detaylariyla géstermelerine

yardim etmek icin gorsel bir diyagram hazirla

Malzemeler Karar verme rehberi

Yontem Ogretmen ya da ebeveyn “konuyu” kutunun ve rehberin stiine listeler.
Ogrencilere konuyu ele almak ve secenekleri kutularda listelemek icin mevcut secenekleri secmelerinde
yardim edin.Var olan tiim seceneklerin arti ve eksilerini 6grencilere listeletin. ilave veya diizeltmeler yaparak
arti ve eksilerin tizerinden gecin.Ogrenciye konuyu ele almada en iyi secenedi secme asamasinda yardim edin
ve en iyisini yesil bir kalemle daire icine alin.Ogrenciye secilen secenegdi de kapsayan bir sézlesme ya da amac
kagidi doldurtun (gerekirse)

Uyarlanan www.do2learn.com(uyarlanmistir)
Kaynak




MODUL 3 - Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Alet Kutusu 3.10 devam

Karar Verme Rehberi vm)

Konu:

Secenek Secenek
1 2:
+ =
21 1.2

Karar Verme Rehberi (gvm)

Konu: Odev yapmak

Secenak 2: Odevi
yapmamak

Sacenek 1: Odewi
yaprnak

+: Biter
+ Allemn mutly olur

-: Tekrar dinlemek
we yonergelerl
dinlemek gerekir

)

-t puann diser
-t dffretmenim kizar

+: Bagka seylere
vaktim alur

21 1: 2




Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

Alet Kutusu 3.11 Baslica Sosyal Yetileri Ogretme

Hedef Grup 5. Siniflar
Gunlik. Bu amagla oyunlarin ve etkinliklerin kullanimi.

zaman |
Asagidaki baslica sosyal yetilerin 6nemini kavratmak
1. Diger insanlarin kisisel alanlarinda hareketlere dikkat etmek (6niine bakmak, nereye gideceginin,
ne yapacaginin farkinda olmak gibi temek bilgiler).
2. Saygili dil kullanimi (lttfen; ‘tesekkir ederim; ‘6diing alabilir miyim?; ‘pardon; ‘6zir dilerim;
(birinden yol isterken...). Diger insanlar da dikkate alan bir dil kullanmak (birini susturmamak,
konusmasini kesmemek gibi).
3. Bir sinif tartismasina adilce s6z alip katkida bulunmak.
4.Temel isbirligi yetileri (paylasim, izin isteme, sirasini bekleme...).
5.Temel hak arama-duistinceyi savunma yetileri (yasa bagli). Séylemek istediklerimizi ve
ihtiyaclarimizi digerlerini kizdirmadan ifade edebilme

6. Saldirgan olmadan hosnutsuzluk ve kizginlk gibi duygulari ifade edebilme

Acik kurallar; Oyunlar; Aktiviteler
Uyarlanan Rogers, B (2003). Behaviour Recovery. Melbourne:ACER Press (p. 16). Methods Luisa Gracio
Kaynak adaptations

Alet Kutusu 3.12 Dur Diisiin Geg

Hedef Davranis Saldirgan davranislar

Ogrenciler sinifta bir davranis gerceklestirmeden énce durup diisiinecekler.
Kirmizi, Sari ve Yesil etiketler

Prosedir Trafik isiklari ve her bir rengin ne anlama geldigi hakkinda konusun. (Kirmizi: Dur; Sari: Hazir; Yesil: Geg)
Trafik i1siklari olmasaydi ne olabilirdi diye bir tartisma yaptirin (Bircok kaza, ve yarali insanlar olurdu) ve
guvenli bir trafik icin 1siklarin dGnemini vurgulayin.

Ayni sistemin sinifta glivenli bir 6grenme ortami yaratmak icin nasil kullanilabilecegini aciklayin.
Ogrencilere sinifta kirmizi, sari ve yesil etiketleri gérdiikleri zaman nasil tepki vermeleri gerektigini
ogretin (Bu etiketler “hareket 1siklar” ya da 6grenciler ve 6gretmenin Gizerinde hemfikir oldugu baska bir
isim alabilir).

Kirmizi isaret- O anda ne yapiyorsaniz hemen birakin.

Sari isaret- Davranisiniz hakkinda diistiniin ve uygun olup olmadigini tartisin.

Yesil isaret- Yapilacak en iyi seyin ne olduguna karar verin ve uygulayin.

Sinifta problemlere, yaralanmalara yol acabilecek ve etiketlerin kullanilabilecegi bazi davranislar tartisin
(birbirine vurma, kosma, bagirma).

Ogrenciler renkleri nasil kullanacaklarini 6greninceye kadar pratik yaptirin.

www.do2learn.com(uyarlanmistir)




MODUL 3 - Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Alet Kutusu 3.12 devam

1. iki géniillii 6grenciden rol geredi sinifta kavga ediyormus gibi yapmalarini
isteyin

2. Kavgaya basladiklari anda kirmizi isareti gosterin ve yapmakta olduklari seyi
birakmalarini séyleyin. Her ikisi de isareti goriip duruncaya kadar bekleyin.

3. Daha sonra sari karti gosterip problemin ne oldugunu sorun ve konusarak
¢o6zmeye calismalarini saglayin (problem ¢ézme stratejileri bu noktada
kullanilabilir).

4. Problemi ¢6zup sakinlestikleri zaman yesil isareti gdsterin ve ge¢gmelerine izin
verin.

5. Sergilenen olumlu davranisi évmeyi unutmayin!!!

1. iki goéniilli 6grenciden rol geredi sinifta kosusturmalarini isteyin

2. Ogrencilere disan cikip kosarak iceri girmelerini sdyleyin.

3. iceri girdikleri zaman kirmizi isareti gésterin ve diger tiim grenciler
duruncaya kadar bekleyin.

4. Hepsi durdugu anda sari isareti gosterin ve neden sinifta kostuklarini ve sinifta
kosmanin ne kadar tehlikeli olabilecedini sorun. Kosmanin sinifta nelere neden
olabilecegini herkesin anladigindan emin olun.

5. Sinifta kosmama konusunda hemfikir oldugunuzda yesil isareti gosterin ve
geg¢melerine izin verin.

SARI: SAKINLES




Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

Alet Kutusu 3.12 devam

Ses Tonu ve Ses Kontrolii”

lletisim sorunlari olan ¢ocuklara seslerini uygun bir seviyeye gére ayarlamada yardim etmek

Malzemeler Ses Tonu ve Ses Kontroli

Yontem 1. Ses ve ses kontroll agiklamasini okuyun. “Duygusal sicakliginiza” bagli olarak sesinizin de bir termometre
gibi nasil artip azaldigini tartisin.
2. Seviyelerini fark edebilmeleri icin renkli termometre grafik diizenleyicisini gosterin.
3. Bir seviyeyi 6rnek gostererek ses seviyelerini belirleyerek ve 6grencilerden ses seviyesine bir sayi

vermelerini isteyerek pratik yapin.

4. Ses seviyesi duzeylerini belirlemeyi pratik yapmaya yardim etmesi icin ekstra termometre calisma kagidini
kullanin. Gostermekte oldugunuz ses seviyesine uygun olarak hangi seviyeyi temsil ettiginize gore seviyeleri
boyattirin.

5. Ogrencinize kullanmakta oldugu ses seviyesinin uygun olmadigini anlamalari icin bir sinyal gelistirin (cok
sessiz ya da sesli olup olmadigini). Sinyal verdiginizde ne yapmalari gerektigini 6gretin ve ses seviyelerini
bagimsiz sekilde ayarlayabilsinler diye uygulama yapin.

m www.do2learn.com(uyarlanmistir)

Gercek Yasamdan Ornekler
Cocuk | Bir kafeteryada ne kadar yiiksek sesle konusabilirsin

Frgen  |Ogretmenle veya ebeveynlerle konusurken nasil bir ses tonu uygun olur

Yetiskin  |Ders hocasiyla ya da siipervizorle konusurken nasil bir ses tonu uygun olur

7 Renkler ile yapilan etkinlik sesleri kontrol etmeye uyarlanabilir.



MODUL 3 - Davranis Problemleri: “Neler Biliyoruz? Neler Ogrenebiliriz?”

Alet Kutusu 3.15 Durum Yonetim Stratejileri

Ogretmenlerln kullanmis olduklari davranig yonetim stratejilerini gézlemlemeleri

Etkinlik agiklamalari

Malzemeler « Her katilimcr kutudan bir kagit alacak ve okuyacak. Her kagitta bir aciklama olacaktir.
- Katilimcilar 6grenciler gibi davranacak ve sectikleri kagitta yazili agiklamadaki davranis
problemini sergileyecek.
« Etkinlik lideri sergilenen davranis problemine karsi durum yénetim stratejileri
uygulayacak.
« Katilimcilar bir yandan rollerini oynarken lideri de g6zlemleyecekler.
« Eger katilimci 6gretmenin yonetimini yeterli buluyorsa roliinii sonlandiracak, eger yeterli

bulmuyorsa, davranisi stirdtrecek.
« Etkinlik bitiminde, lider ve katilimcilar uygulanan stratejileri, etkili olup olmadiklarini ve
alternatifleri tartisacaklar.

UETEVED Z. Hande Sart, Burcu Ozveren

Kaynak www.do2learn.com

Davranig » Yanindakiyle konusma

Problemleri » Siranda sessizce aglama
» Ayaga kalk ve sinifta gezinme
« Surrekli dersin cok sikici oldugunu ve cok sikildigini sdyleme
- Digerlerini rahatsiz etme (arkadaslarina kalem, silgi vs. firlat)

« Uygunsuz dil kullanma
« Tahtayi yalama

Alet Kutusu 3.x Sira Sizde®

S

I
e
Votew——

Uyarlayan
Kaynak

8 Ornek etkinlikler ile Distinc projesine katkida bulunabilirsiniz. www.distinc.eu
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MODUL 4 - Erken D6nem Okuma Giicliikleri ve Akici
Okuma

Nalan Babiir(Ed.), Leen Stoffels(Ed.), Ria Van den Eynde(Ed.), Vitor Cruz, Mim Hutchings, Stephen Pearce, Didem Ozerman Ulcay

Giris

Okuma ve yazmayi 6grenmek ilkdgretim yillarindaki en énemli akademik beceridir. Okuma ve yazma becerileri tim hayatboyu ge-
lismeye devam etmesine ragmen; dogumdan sekiz yasina kadar olan ilk gelisim yillari, daha sonraki yillardaki okul basarisinda ve ha-
yatinda cok dnemli bir yere sahiptir. Okulun ilk senelerinde yasanan gii¢ligiin, ilerdeki senelerde akademik basari Ustlinde yarattigi
etkiler uzun sire arastirimistir (Adam ve Bruck, 1995; Torgessen Burgess, 1994). Erken miidahalenin 6nemi kabul edilmesine ragmen,
okuma guicligl ¢eken cocuklara yeterli hizmet verilememektir. Arastirmacilar okuma glicliigi ¢eken bircok d6grenciyle yapilan erken
okuma c¢alismalarinin sonraki yillarda kemiklesecek sorunlarin 6niine gegebilecegine dair bulgular sunmuslardir (Mather,1992; Vellu-
tino ve Ark,1996). Eger 6grencilerin ihtiyaglarina uygun tekniklerle donatilmis bir egitim kullanilirsa, okuma gticligii yasayan ¢ocuklar
okumay! 6grenebilmektedirler. Arastirmacilar, yogunlastiriimis midahelelerin verildigi olumlu sonuglara dayanarak, bu calismalarin
gerekli oldugunu savunmaktadirlar (Bos, Mather, Friedman ve Babdir, 1999; Mather, Bos ve Babiir, 2001; Pressley ve Rankin, 1994), ancak
o6gretmenlerin okuma gii¢ligl ceken 6grencilerle yapilmasi gereken bu yogun calisma icin, yeterli zaman ayiramadiklari ve siniflarda
ihtiyaca yonelik uygun teknikleri kullanamadiklari dile getirilmektedir. Modl 4, ilk6gretimin baslarinda karsilasilan okuma ve yazma

gucliikleriyle basedilebilmesi icin gelistirilmistir. Bu amag dogrultusunda, bu modiil, 6gretmenleri temel kavramlarla donatmayi, onlara
pratik ve uygulamasi kolay strateji, teknik ve etkinlikler aktarmayr amaglamaktadir.

Amaclar

Modiil 4, 6gretmenlerin, ilkdgretimin baslarinda karsilasilan okuma ve yazma giglikleriyle bas edebilmeleri icin gelistirilmistir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretmenleri temel kavramlarla donatmak, ve onlara pratik ve uygulamasi kolay strateji, teknik ve alet kutularindaki
bilgileri aktarmak hedeflenmistir. Bu hedefler asagida siralanmistir:

1.0gretmenlerin erken dénem okuma yazma zorluklariyla ilgili yanls anlagilmalarin farkina varmalarini saglamak.
2.0gretmenlerin ilk dénem okuma yazma zorlugu ceken égrencilerin ihtiyaclarini anlamalarini saglamak.
3.0gretmenlerin okuma zorlugu ceken 6grencilere ait karakteristik dzellikleri anlamalarini saglamak.
4.0gretmenlerin erken dénem okuma yazma kazanimlarini (okul dncesi ve ilk siniflar) anlamalarini saglamak .
5.0§retmenlerin okuma ve yazma alaniyla ilgili ana becerileri tanimlama ve tarif etmelerini saglamak.
6.0gretmenlerin okuma ve yazma becerilerini degerlendirmelerini kolaylastirmak.




MODUL 4 - Erken Dénem Okuma Giicliikleri ve Akici Okuma

Modiil 4'iin icerigi
Boliim I: Cocuklarin okuma yazma gelisimini anlamak

Konular Anahtar Fikirler Onerilen Etkinlikler

+ Dil ve okuma arasindaki iligki
« Dilin bes parametresi

+ Bolim1A'ya ait sunumun gosterilmesi,’Dil
edinimi ve okuma”

Dil ve okuma arasindaki
iliski

ilk okuma yazma (okuma
oncesi) gelisimi ve bunun
okuma gelisimi ile iliskisi

« Fonoloji/sesbilimi,
- Fonolojik farkindalik, ve
» Fonemik farkindalk

» Morfoloji/bicimbilim,

« Semantik/anlambillim,

« Sentaks/sozdizimi,

» Pragmatik/edimbilim.

ilk okuma kavramlari: Yazili dilin 6zellikleri.
Cocuklarin okul 6ncesi yillarda edinmeleri
gereken beceriler.
Okuma gelisiminde etkili dért ana beceri: lyi
bir okuma programi asagida belirtilen becer-
ilere vurgu yapmalidir:
e Okuma 6ncesi
+  Kelime hazinesi
« Kelime tanima
o Akiciokuma
ilk okuma yazmayi gelistirmek icin 6gretim
etkinlikleri:
«  Yazi hakkinda kavramlar ve bir kitap-
tan nasil yararlanilr.
Cesitli ilk okuma stratejileri.

Okumanin ilk asamalari ve ilk okuma
yazma deneyimleri hakkindaki kavramlarin
tartisilmasi.

Bknz. Boltiim 5'deki Alet Kutusu 4.14 ve
4.15'teki etkinlikler

Boliim1B’ye ait sunumun gdsterilmesi, ik
okuma yazma (okuma dncesi) gelisimi
ve bunun okuma gelisimi ile iligkisi”
(Boliim1A’daki sunumun devamu).
Kitaplar ve yazi ile ilgili kavramlarin 6nemi
Uzerine kisa bir konusma. Kitap ve yazi
farkindaligi.
Kucuk gruplar halinde tartisma.
Okumaya ilgiyi artirmak ve kelime hazine-
sini gelistirmek icin 6gretmenlere asagidaki
SCTNERERS
Alet Kutusu 4.1. (Cocuklara yiiksek
sesle kitap okuma),
Alet Kutusu 4.2 (Cocuklara yiiksek
sesle kitap okuma-2), ve
Alet Kutusu 4.3 (Kelime hazinesi
calismalari). Bu etkinlikler ke-
lime hazinesini gelistirmek ve
genisletmek icin kullanilabilir.
Alet Kutusu 4.4 (Dil deneyimi yaklasimi). Bu
etkinlik “buttincil dil yaklasimi”icin uygun-
dur. Bu etkinlik hikayelerle yapilan etkin-
likler sirasinda dil becerilerini gelistirmek
icin kullanilabilir.
Alet Kutusu 4.13 (oyunlar): Burada harf
ve ses tanima, kafiye ve kelime hazinesini
gelistirmek icin kullanilabilecek cesitli oyun-
lar icerilmektedir.
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Boliim Il: Okuma edinimi lizerine kuramlar

Okuma Kuramlari

Ogretmenler okumayi aciklayan kuramlar
hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar. Okumanin
kuramsal yoniint anlamak 6gretmenlerin
kendi okuma 6gretim etkinliklerini
hazirlamalarinda rehber olur ve kendi 6gretim

etkinliklerini g6zden gecirmelerine yardim
eder.

Bu kisim Chall'in okuma kuramini ve Spear-
Swerling ve Strenberg’in okuma modelini
icermektedir.

Boliim lll: Okumada yasanan giigliikler

Ogrencilerin okurken
karsilastiklar glglikler

Bolum IV: Akici Okuma

Akici okuma ve gelisimi

Okumasi zayif 6grenciler hakkindaki efsaneler.

Okumasi zayif 6grencilerin tanimi ve 6zel-
likleri.

Akici okumanin tanimi, 6zellikleri ve cesitleri.
Akicilik nasil gelisir.

Akiciligin ilk okumadaki roli.

Zayif okumanin nedenlerinden biri olarak
ogretmede nitelik problemleri.

B6liim 2'ye ait sunumun
gosterilmesi,"Chall’'un okuma kurami ve
ve Spear-Swerling ve Sternberg'in okuma
modeli”

Ogretmenlerle bu teorilerin okuma egitimi
strecinde nasil kullanabilecedini tartisin
ve Ozellikle Spear-Swerling ve Sternberg
teorisinin okumada guclik ceken
cocuklarin ihtiyaglarina cevap vermede
nasil kullanilacagini konusun ve 6rneklerle
anlatin.

B6liim3'e ait sunumun gosterilmesi, “Oku-
mada yasanan guglukler.”

Ogretmenlerle okuma gelisimi ve okumasi
zayif 6grenciler hakkindaki goris ve
inanglarini tartisin.

“Okumasi zayif 6grenci olmanin belirtileri
nelerdir?” sorusunu sorarak belirleme
islemindeki dustinceleri alinir.

Bolim4A'ya ait sunumun gosterilmesi,"Akici
okuma”

Ogretmenlerin siniflarinda
kullanabilecekleri gesitli akicilik stratejileri
vardir. Konuyu sunduktan sonra bu strate-
jileri 6gretmenlerle tartisin ve nasil ve ne
zaman akicilik becerilerini gelistirmek icin
bu stratejileri kullanabileceklerini gosterin.
Bolim4B'ye ait sunumun gosterilmesi,
“Akici okuma teknikleri”

Alet Kutusu 4.1 ve 4.2 (Cocuklara sesli
okuma alistirmalari)

Alet Kutusu 4.7 (CONNECT Akici okuma)
Alet Kutusu 4.8 (Tanidik metnin tekrarli
okunmasi)

Alet Kutusu 4.9 (Koro seklinde birlikte
okuma)

Alet Kutusu 4.10 (Birlikte tekrarli okuma)
Alet Kutusu 4.11(Koglu —yardimli okuma)
Alet Kutusu 4.12 (Esli okuma)
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Boliim V: Miidahaleler (genel)

Mudahaleler ve 6rnekler Fonolojik/Sesbilimsel farkindalik 6gretimi nasil Bolim5Aya ait sunumun

tasarlanir. gosterilmesi,"Fonolojik farkindalk”

Cesitli miidahele stratejileri 6rnekleri: Ornekler B6lim5B'ye ait sunumun gosterilmesi

vaka calismalari ile desteklenir. ,'Cesitli miidahele stratejileri”

Etkili bir midahele programi icin ana ilkeler Ogretmenlerin siniflarinda kullanabilecekleri

Iyi bir miidahele programinin yapisi degisik teknikleri tanitin.
Alet Kutusu 4.5 (CONNECT Sesler ve harfler
arasinda iliski kurma). Bu etkinlik fonolojik/
sesbilimsel beceriler hakkinda bilgi verirken
ornek olarak kullanilabilir.
Alet Kutusu 4.6 (CONNECT kelime tanima).
Uzun kelimeleri okumakta zorluk ¢ceken
cocuklar icin kullanilr.
Alet Kutusu 4.14 (Fonolojik farkindalik-1)
Alet Kutusu 4.15 (Fonolojik farkindalik-2)

Arka Plan ve Temel Kavramlar

4. Moddil, ilk okuma becerilerinin gelisimine odaklanmaktadir. Ayrica bu alanda etkili olan okuma kuramlarini agiklamayi ve 6gretmen-
lere bu kavramlarin ilkelerini ortaya koymak icin, destek vermeyi amaglamaktadir. Bu modiil, 6grencilerin ilk okuma sirasinda yasadiklari
belirli gtiglikler icin kullanilabilecek pratik teknik ve etkinlikleri 6gretmenlere tanitmak icin gelistirilmistir.

Basarili okuma, akademik ve sosyal yasamda ¢cok énemli bir etkendir. Okumayi 6grenme, dogal yoldan edinilemeyen ve hayat boyu
devam eden bir streg olarak goriilmelidir. Eger okumayi 6grenme, kolay bir is olsaydi, herkes 6zel bir caba ve egitim olmadan, okumayi
ogrenebilirdi. Cocuklara okumayi gelisimsel olarak uygun yollarla 6gretmek, cok énemli olsa da, cocuklar okumayi 6grenene kadar,
beklemekle yetinemeyiz. Ozellikle ilk siniflarda, okuma yazma giicliikleri, etkili ve odakli 6gretme etkinlikleri ile giderilebilir. Cocuklarin
okuma deneyimleri okudukga artarak, onlarin yeni kelimeler, anlamlar, dil yapilari ve disiinme yollari 6grenmelerini saglar. Cocukla-
rin okuma yazmaya dair ihtiyaclar erken yaslarda karsilanmazsa okumasi zayif olan ¢ocuklarla, okumasi iyi olanlar arasindaki mesafe
gittikce acilacaktir. Cocuklar okumayi zor bulduklarinda, okumayla ilgili istekleri giderek azalacakve okumaktan kaginacaklardir. Bagka
bir sekilde ifade etmek gerekirse, cocuklar okumayi 6grenme siirecine geride baslarlarsa, okuma ve 6grenme konusundaki ilerlemeleri
zaman icinde muhtemelen distise gegecektir. Sonug olarak, gelisimleri desteklenmeyen erken okuyucular ileride kapsamli, yogun ve
pahali telafi derslerine ihtiya¢ duyacaklardir.

Arastirmalar g0steriyor ki, okuma stireci cok karmasik bir stire¢ ve iki ana bileseni var. Birinci bilesen kelimeleri ve kelime dagarcigini
¢dziimleme ile ilgili, ikinci bilesen ise okunanlarin anlagilmasi ile ilgili. Basaril okuma icin gerekli olan beceriler sdyle siralanabilir: “fo-
nemik/sesbirimsel farkindalik, ¢c6ziimleme becerisi, kelime tanima, akicilik, anlama, meta-bilissel beceriler” (Manzo, Manzo, ve Albee,
2004). Bircok cocuk bu becerileri kolayca 6grenir ve bu asamalardan cok az zorlanarak gecerler. Ancak, okumayi 6grenmek bazi cocuklar
icin kolay bir is degildir. Bu ylizden, 6gretmenlerin okuma stirecini, bu stirecin nasil gelistigini ve nasil 6gretilmesi gerektigini anlamasi
gerekir. Ogretmenlerin siniflarindaki degisik seviyede ihtiyaclar olan cocuklara yardim edebilmeleri icin cesitli okuma yéntemlerinden
haberdar olmalari gerekir. Okumasi zayif 6grencilerin, iyi okuyan 6grenciler haline gelmesine yardimci olmak icin, bu cocuklarin herkes-
le birlikte devam ettikleri siniflarinda “devamli” ve iyi tasarlanmis programlara ihtiyaclari vardir.

Kaynakca

Manzo, A., Manzo, U., and Albee, J. (2004) Reading assessment for diagnostic prescriptive teaching (2nd ed.) [Tanisal ?
kuralli 6gretim icin okumanin degerlendirilmesi (2nci baski)]. Toronto, Ontario, Canada: Wadsworth/Thomson ® _i
Learning.

Boliim I: Cocuklarin okuma yazma gelisimini anlamak
Amaclar
Bilgi:

1. Okuma becerilerinin edinilmesini etkileyen etkenleri tanimak.
2. Okuma yazma becerilerinin ¢ocuklarin hayatinda nasil ve ne zaman ortaya ciktigini tanimak.
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Anlamak ve farkinda olmak:

1. Bir cocugun okumasi ile ilgili olan ve okumayi etkileyen muhtemel etkenler/zayif yonler.
2. Gocugun ge¢misinin sinif icindeki 6grenmesine etkisi.

Uygulamada Goéstermek:

1. Onleme stratejilerini etkili bir sekilde belirlemek, kararlastirmak ve uygulamak.
2. Midaheleler icin yararli bilgi toplamak icin dgrencilerin edimlerini/etkinliklerini gézlemlemek.
3. Okumaya karsi ilgiyi arttirabilmek icin model olma teknigini kullanmak.

Dil edinimi ve okuma yazma

Bir dili konusmayi 6grenmek dogal bir strectir. Eger dilsel cevre yeterince zenginse, cocuklar dili dogal olarak 6grenirler. Ancak, okuma
dogal yollardan edinilmez. Oyle olsaydi, herkes 6zel bir caba ve egitim olmaksizin okumayi 6grenirdi. Dil cesitli sekillerde gériniir:
(a) konusma dili: dinleme ve konusma; (b) okuma: yazili dil konusma diline terciime edilebilir; (c) yazma: dilin sesleri yazili sembollere
donusturulebilir (Minskoff, 2005). Cocuklar 6nce konusma dilini, sonra yazili dili (okuma ve yazma) 6grenirler. Konusma dili ve yazili dil
hayat boyunca gelismeye devam eder. S6zIi iletisim kelimelerin sesleri yoluyla gerceklesir.

Konusma Dilinin Bes Parametresi
Dil bes farkli parametreye sahiptir:

. fonoloji/sesbilim,

« morfoloji/bicimbilim,

« semantik/anlambillim,

«  sentaks/sozdizimi, ve

«  pragmatik/edimbilim. Bu bes bilesenin hepsi 6grencilerin (duyulan ve okunan) ctimleleri anlamasina yardim eder (O’Connor,
2007).

Fonoloji/Sesbilim: Bir dildeki konusma sesleri (fonem) ile ilgili bilgi dalidir. Fonemler kelimeleri olusturan en kiicliik konusma sesleridir.
Fonoloji/sesbilim okuma dncesi fonolojik farkindalik ve kelime tanimlama becerileri ile ilgilidir. Fonolojik farkindalik bilgisi ayni zaman-
da imlanin gelisimi ile de ilgilidir. Sesbilim, fonemler ile birlikte vurgu kurallarini da (anlam iletmek amaciyla ses tonunu ve ahengini
kullanma becerisi) kapsar. Vurgu kurallar bilgisini edinmemis olan dgrenciler herhangi bir okuma metni kendilerine okundugunda
tonlamayi duymayabilirler.

Fonolojik farkindalik

Dilin seslerini anlama ve kullanma becerisidir. Fonolojik farkindaligi olan ¢ocuklar bir dilin ses yapisini anlar, farkeder, belirler, kullanir
ve onun Uzerine disunr.

Fonemik farkindalik

Fonolojik farkindaligin alt bolimudur. Fonemik farkindalik, bir kelimedeki dile dair sesleri duyma, fark etme ve belirleme becerisidir. Bir
dildeki sesleri (fonem) anlama ve ayirt etme becerisidir. Fonemik farkindalik dogrudan yazih dili kapsamaz.

Fonolojik ve fonemik farkindalik okuma yazma gelisimi icin dnemli becerilerdir. Arastirmalar géstermistir ki fonemik farkindahgin 6g-
retilmesi ¢c6ziimleme becerilerinin gelistirilmesi icin dnemli bir 6n sarttir. Ancak, fonemik farkindalik okumayi 6grenmede gerekli ama
yeterli olmayan bir beceridir (Bknz. Alet Kutusu 4.5, 4.14 ve 4.15).

Morfoloji/Bicimbilim: S6zli dilin en kiiciik anlaml birimlerini (morfem) kapsar ve kelime tanimlama ve imla becerileri ile ilgilidir. Cimle
Uretme ve anlamada morfemlerin kelimelerin anlamini nasil degistirdigini anlamak ¢cok &nemlidir.

Semantik/Anlambilim: Konusulan kelimelerin anlamli bir sekilde anlasiimasi ve Giretilmesi ile ilgilidir. Yazili kelimelerin ve kelime hazine-
sinin anlasilmasi becerisini kapsar(Bknz. AletKutusu 4.3; 4.4; 4.13).

Sentaks/Sozdizim: Yazili cimlelerin ve dilbilgisi kurallarinin anlasiimasi ile ilgilidir. S6zdizimi bilgisi degisik uzunlukta ve zorlukta climle-
ler olusturmak ve climleler arasinda uyum saglamak icin gereklidir. Okudugumuzu anlamamiza ve akici bir sekilde okumamiza yardimci

olur.

Pragmatik/Edimbilim: Okuma kaynaklarinin kelime anlami, dolayli anlam ve degerlendirmeye dayanan anlamlarini iceren becerileri
kapsar. S6zli dilin uygun kullanimina vurgu yapar (Boyle ve Scanlon, 2010; Minskoff, 2005).
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Yukarida bahsedilen konularin somut uygulamalarini Alet Kutusu 4.14 ve 4.15'te de bulabilirsiniz. (Bknz. Sunu Mod(il 4_B&lim1A)
Kaynakga

http://www.readingrockets.org/article/351/

Boyle, J., & Scanlon, D. (2010). Methods and strategies for teaching students withmild disabilities [Orta derecede engelli cocuklarinegitimin-
deydntemler ve teknikler]. Singapore: Cengage Publishers.

Minskoff, E. (2005). Teaching reading to struggling learners. [Akademik zorluk yasayandgrencilere okumayiégretme] Baltimore: Brookes
Publishing.

ilk okuma yazma (okuma dncesi) gelisimi ve bunun okumanin gelisimi ile ilgisi
Cocuklarin asagida siralanan bilgilerin bir kismina hakim olmasi gereklidir.
ilk okumaya dair kavramlar asagida siralanmistir:

Yazili dil insanin dusiincelerini temsil eder ve dilin sesleri yazili semboller (yazili dil) halinde ifade edilebilir.
Okuma ve yazma anlamli iletisim igin kullanilir.

‘Kitap dili’ ve ‘glinliik konusma dili’ birbirinden farkhdir.

Yazill mesaj hicbir zaman degismez ve her defasinda ayni sekilde okunur.

Bir kitap yazi dili ve/veya resimler icerir.

Biz yazih dili okuruz, resimleri degil.

Okuma soldan saga ve yukaridan asagiya dogru olur.
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Kelimeler arasinda bosluklar vardir.

Noktalama isaretlerinde duraklariz (Mid-Continent Research for Education and Learning, 1998).
Bir cocuk (yazili) dilin bu yénlerinin farkinda ise okuma siirecine baslamak icin hazirdir. Basaril bir okuma siireci icin gereken beceriler
asagida siralanmistir.

Okumaya baslama: Okuma gelisiminde dért ana beceri
Bu becerilere her okuma programinda énem verilmelidir:

Okuma 6ncesi.Ogrencilerin okumayi 6grenmeden &nce kimi 6n becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (6rnegin dil, kitap ve yazili
dil farkindaligi, harf-ses bilgisi, glidilenme, deneyim, gérsel ve duyussal islem becerileri, biligsel stirecler).

Kelime hazinesi. Kelime hazinesi sézlii okuma dgretiminde biiyiik 6Sneme sahiptir. iki cesit kelime hazinesi vardir - s6zlii ve yazil.
Kelime hazinesi okumayi 6grenmede ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bir 6grenci okumaya baslarken, metinde karsilasilan yeni sdzcukler,
ogrencinin sahip oldugu s6zlu kelime hazinesine eklenir ve onunla birlikte kullanilir (Bknz. Alet Kutusu 4.3, 4.4).

Kelime tanimlama (¢c6zimleme). Kelimeleri céziimlemek icin gereklidir; fonolojik farkindalik, harf-ses ve sézlii dil bilgisine daya-
nir ve bilgiler s6zIu dili, yazili dile donustiirmek icin kullanilir(Bknz. Alet Kutusu 4.6).

Akici okuma. Kendiliginden, duraksamadan gerceklesen kelime tanimlama becerisini gerektirir. Akici okuma, rahat, hizl ve ifadeli
okuma gerektirir (Bknz. Bolim 1V).

ilk okuma yazmayi gelistirmek icin 6grenim etkinlikleri

+ Cocuklarin sozli dil etkinliklerine katilmalarini saglayacak olanaklar yaratin.

+ Cocuklara zengin bir okuma yazma ortami sunun.

« Yazili dil farkindaligini 6gretin.

+ Kelime ve ses oyunlari oynayin.

« Cocuklarin alfabedeki harfleri tanimalarina ve yazmalarina yardimci olun.

- Cocuklarin harflerle sesler arasindaki iliskileri anlamalarina yardimci olun.

« Cocuklari ¢izgi cizmeleri, harf yazmalari ve resim ¢izmeleri icin tesvik edin.

» Cocuklarin yazili okuma kelime hazinesi olusturmalarina yardim edin (Lerner ve Johns, 2009, s. 360).

(Yukanida bahsedilen konularin somut uygulamalarini Alet Kutusu 4.15°te bulabilirsiniz).

Yazili dil hakkinda kavramlar ve bir kitaptan nasil yararlanilir?

“Kitap farkindahgi” kavraminin gelistirilmesi stirecinde, asagidaki bilgilerin cocuklarda olusmasina dikkat edin:
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- On kapak, baslik, tanitim yazisi;

- Hikaye ve bilim-kurgu kitaplari;

« Once sol sayfayi, sonra sag sayfayi okuma, sayfanin basindan sonuna kadar okuma (bati dillerinde);

« Kelimeler soldan sada siralanir ve satir bitiminde (kelimenin bittigi yerde) bir alt satira gider ve gene sayfanin solundan baslar (bati
dillerinde);

- Satir diizeni (tiim clmleler buyik harfle baslar);

+ Noktalama isaretleri: Bunlar ne anlama gelir?

- Harf ve kelime farkhihgi oyunlari.

ilk Okuma Teknikleri-1

« Okumayi denetlemek icin birebir parmakla géstermeyi 6grenmek;

Bilinen kelimeleri bulmay1 6grenmek;

Resimleri ipucu olarak kullanmayi 6grenmek;

- ilk harfleri ve resimleri ipucu olarak kullanmayi 6grenmek;

« Resimlerden aldiklari ipuglari ile ilk harfler arasinda baglanti kurmayi 6grenmek;

« Metinlerin anlasilir ve akla yatkin olmasini beklemeyi 6grenme ve hatalara dikkat etmek;
+ Kelimeler dogru goériinmediginde bunu fark etmek;

« Harfleri ve anlami, yeni kelimeleri tahmin etmek i¢in kullanmak.

Erken Okuma Teknikleri-2

+ Kendi hatasini kendi basina diizeltmek icin tekrar okumak;

« Emin olmak/izlemek icin tekrar okumak;

« Kendi kendini izlemek;

« Takildiginda ne yapacagini bilme; asagidakileri kapsayan okuma stratejilerini kullanmak:

Harmanlamak;

Tahmin etmek;

Benzesmeleri kullanmak (gel, tel, yel);

Buyik kelimeler icinde kiictk kelimeler bulmak (bunun her zaman yararli olmadiginin farkinda olarak, 6rnegin, ‘er’in ‘pencere’);
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Uzun kelimeleri okurken, kelimeleri hecelere bolerek okumak.

«+ Akici okuma (Parmakla takip etme, cocuklar soldan saga ve birebir okuma konusunda guiven kazanir kazanmaz énlenmelidir).

Metin icinde Kelime Ogrenmeye Destek Olma-1

«  Okuyucular tim metnin anlamini kavramaya dogru yonlendirebilirsiniz, ilgilerini ¢cekebilirsiniz ve onlari, metnin icinde anlasil-
masi gli¢ olan dilsel 6zellikleri ¢coziimler hale getirebilirsiniz.

« Ogrencilerin bilinen/bilinmeyen kelimeleri bulmalarina yardim edebilirsiniz: kelime bulma, 6grenciyi gérsel bir arastirmaya iter.
Bu yontem, kelimenin gorsel 6zelliklerini kullanarak kelimeyi bulma yolunu saglar.

«  Kelimeleri teker teker hatirlamak yerine, 6grencilerin kelimeleri devam eden metin icerisinde okumalarini ve bir taraftan da

metnin anlamini akillarinda tutmalarini saglayabilirsiniz.

Boliim II: Okumayi1 6grenme kuramlari

Amaclar

Bilgi ®

M

O
\\

1. Okumayi 6grenme kuramlarini agiklama, karsilastirma ve kiyaslama;
2. Cocuklarin dogru ve akici okumanin tiim bilesenlerini uygun bir sekilde birlestirip birlestirmedigini belirleme: (6rnegin, fonolo-
jik farkindalik, kelime tanima, kelime hazinesi, akicilik, okudugunu anlama ve okumaya ilgi duymak).

Anlama ve farkinda olma

3. Ogrenciler okumayi nasil 6grenir;
4. Okumayla iliskili bilissel stirecler ve 6grenme guiglikleri;

5. Ogrencinin gecmisinin sinif icerisindeki 6§grenmesine etkisi.
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Uygulamada Goésterme

6. Okuma glcliklerini engellemek icin etkili bir sekilde stratejiler belirleme, karar verme ve uygulama;
7. Mdudahaleler icin yararli bilgi toplamak icin 6grencilerin edimlerini/etkinliklerini gézlemleme.

Chall'in okuma kurami

Ogretmenlerin okumanin nasil gelistigini anlamalari ve bu bilgiyi ilk yillardaki okuma gelisiminden bahsederken kullanmalari gerek-
mektedir. Bu asamalarin zelliklerini anlamak, 6gretmenlerin giiglik ceken okuyucularin problemlerini anlamalarina ve glglik ¢eken
okuyucular icin ne zaman ne yapmalari gerektigini fark etmelerine yardimci olacaktir. Chall, iyi okuyucularin okuma gelisimini betimler.
Chall'a gore, okuma gelisimsel bir strectir ve tim 6grenciler ayni asamalardan farkl hizlarda gecerler (Chall, 1983). Chall'in asama kura-
mi okuma siirecini dogustan yetiskinlige dek aciklayan alti asamadan olusur.

Asama 0: Dogustan 1'inci Sinifa (Okuma 6ncesi). Bu asamada, ¢ocuklarin bilgisi ve konusulan dili kullanimi gelisir; 6zellikle morfoloji
(kelime boltmleri), sentaks (dil bilgisi), ve semantik (kelimelerin anlamlari). Cocuklar ciddi bir 6l¢lide metinlerdeki resimlerin sagladi-
g1 baglamsal bilgiyi kullanirlar. Kelimeler baglam yoluyla taninir. Cocuklar kelimelerin dogasini ve kelimelerin seslerden olustugunu
anlamaya baslar. Alfabedeki harflerin adini 6grenebilirler ve isimlerini taklit yoluyla yaziya dokebilirler. Bu slire¢ boyunca, ¢ocuklarla
fonolojik/sesbilimsel farkindalik becerilerinin gelismesi icin dille ilgili etkinlikler yapilmalidir. Fonolojik/sesbilimsel farkindalik becerileri
cocuklarin konusmanin seslerini kullanmasina yardimci olur ve bu yolla cocuklar kimi kelimelerin ayni sesle sonlandigini (kafiye) ve ayni
sesle basladigini (baslangig sesleri) 6grenir. Bu asamada, cocuk kelimeyi gorsel 6zellikleri yoluyla hatirlar, kelimelerin parcalara ayrila-
bilecegini ve bu parcalarin birlestirilerek tim kelimeler olusturulabilecegini anlayabilir. Cocuklar kelimeler ve sesler arasinda baglanti
kurabilir. Yaziya dair kimi bilgiler edinirler ve kitaplari okur gibi yaptiklari icin, bu taklit okuma olarak adlandirilir. Bu asamada basarili
olmak icin ¢ocuklarin yazi yéniinden zengin bir ¢cevrede bulunmalari gerekir. Bu onlarin dil ve okuma arasinda baglar kurmalarina yar-
dimci olur (Wolf, 2007).

Asama 1 (1'inci-2'nci Siniflar, 6-7 Yaslari) ilk Okuma veya Okumayi Céziimleme. Cocuklar “okumayi sékmeye” (kelimeleri telaffuz etme)
cabalarlar. Bu su demektir: Cocuklar okurken, sadece bildikleri bazi kelimelerden hareketle metni okumaya, ya da, tahmin etmeye calis-
mazlar. Kelimeleri okumak icin fonolojik/sesbilimsel farkindalik becerilerini kullanmalar gerekir. Metni okurken, rahat ve akici bir sekilde
okuyamazlar. Caba sarf ederler ve tek tek sesleri birlestirerek, kelimeleri okumaya calisirlar. Kelimelerin yazimina dair bilgi edinmeye
baslarlar. Harflerin (sesli ve sessiz harfler) sesleri oldugunu 6grenirler. Tum bunlar bu asamada ¢ok 6nemli bilgilerdir. Bu asamanin sonla-
rina dogru imlaya dair genel bilgileri olur. Bu asamada, fonolojik/sesbilimsel farkindalik becerilerini 6grenme ve uygulayabilme okuma-
y1 6grenmede kilit 5nem tasir. Fonolojik/sesbilimsel bellekte yasanan glglikler, yeni kelimeler 6grenmede sorun yaratabilir. Cocuklar
resimleri ipucu olarak kullanmaktan kelimelerin sekline dair hafizalarini kullanmaya ve oradan da fonolojik becerilerini ve kelimeleri
gorir gdérmez tanimaya dogru ilerlerler.

Asama 2 - Onaylama, Akicilik ve Heceleyerek Okuma Halinden Uzaklasma (2'nci-3'tinci sinif, 7-8 yaslari). Bu asama, Asama 1'de 6g-
renilenlerin onaylandigi asamadir. Cocuklar kelimeleri ve hikayeleri okurken Asama 1'de edindikleri becerileri ve bilgileri uygulamayi
dgrenirler. Ogrenciler daha karmasik kelimeler okumaya baslarlar, bu asamada kelimeleri duraksamadan ¢éziimlerler. Kendi okumalari
Gzerinde denetim saglamaya baslarlar. Pratik yapmak onlarin daha akici okumalarina yardimci olur (otomatiklik). Anlama yeteneklerini
gelistirmeye (kelime anlami) ve kelimelerin yazim kurallarina dair bilgi edinmeye baslarlar.

Asama 3 - Yeni Seyler Ogrenmek icin Okuma: ilk Adimlardan Biri (4'incii-8'inci sinif, 9-13 yaslari). Bu “dgrenmek icin okuma” asamasidir.
Bu asamadaki okuma degisik tiirde kitaplardan bilinen gercekler ve kavramlar 6grenmeyi kapsar. Bilinen gercekleri 6grenmek icin zaruri
bir aractir ve 6grenciler gercekleri tek bir bakis acisindan kavrayabilirler. Ogrenciler yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda bag kurabilmeli
ve fikirler arasindaki baglantilari gérerek onlari daha sonra hatirlamak tizere zihninde saklayabilmelidir.

Asama 4: Coklu Bakis Acilari (Lise, 14-18 yaslari). Asama 3 ve 4 arasindaki esas farkllik dgrencinin farkli bakis acilarindan bilgiyi deger-
lendirmeye baslamasidir. Ogrencilerin ¢éziimleyici ve elestirel olarak okuma becerisi artar ve degisik bakis acilarini géz éniine alirlar.
Degisik bakis acilarindan yazilmis metinler okumaya baslarlar ve daha derin kavramlar 6grenirler. Degisik bakislar ve fikirler yansitan
daha karmasik metinler ile iletisime ge¢meyi 6grenirler.

Asama 5 - Yapim ve Yeniden Yapim: Diinyaya Bakis Acisi (Universite, 18 ve (izeri yaslar). Universite 6grencileri ciddi bir dlciide var olan
bilgilerini ve cesitli anlama stratejilerini kullanirlar. Okuyucu bu asamada ne okuyup ne okumayacagini ayirt etme yetenedine sahiptir.
Okumanin amacina bagl olarak, okuyucu birden cok okuma stratejisi kullanir. Ornegin, metni gézden gecirme veya derinlemesine
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okuma. Okuyucu bilgi insa etme yetenegini kazanmistir ve coklu kaynaklar kullanarak kendi“gercegini” olustururken daha elestireldir.
Spear-Swerling ve Strenberg Kelime Okuma Modeli

(Yazan: Donald D. Compton, 1997; Derleyen: Nalan Bab(ir)

Normal gelisim kadar okuma problemi yasayan cocuklarin da okuma gelisimini aciklayan bir modeldir.

Normal okuma gelisim:

« Donem 1- Gorsel ipuglarini kullanma dénemi, alfabe bilgisinin olusmadigi donem.

« Donem 2 - Ses-birimsel ipuglarini kullanma dénemi, kismi gelismis alfabe bilgisi.

- Donem 3 - Alfabe (harf-ses baglantisi) kullanma dénemi, alfabe bilgisinin buttiniyle gelistigi donem.
«  Donem 4- Ortografik (kelimedeki harf dizim sirasi, otomatik okumanin gelistigi donem.

Okuma Gigligu Gelisimsel Modeli

« Donem 1. Alfabetik bilgiye sahip olmayan okuyucu (nonalphabetic).
« Doénem 2. Yetersiz/dogru okuyamayan okuyucu (compensatory).

- Donem 3. Otomatik ve akici okuyamayan okuyucu (nonautomatic).
« Donem 4. Gecikmis okuyucu (delayed).

Normal Gelisim Gésteren Cocuklarda ilk Dénem
Doénem 1

Okuma 0Oncesi donemi kapsar. S6zli dili anlama gelismistir ve bu donem dogumla baslar ve okula baslama dénemine kadar stiren
zaman dilimidir.

Normal gelisen ¢ocuklar. Bu dénemde cocuklar, kitaplar, cevresel yazilara (isaretler, logolar, cevresel yazilar, kitap basliklar) dikkat eder-
ler. Bu farkindalik onlara konusma dili ile yazi dili arasindaki iliskiyi 6gretir. Cocuklar yazi dilinin konusma dilinin bir yansimasi oldugunu
ogrenirler. Gorsel ipuclarinin kullanildigi dénemde olan ¢ocuk, logolar kendi ortamindan ayri gosterildiginde tanimakta giigliik cekiyor
(gorsel ipuglan). Eger logo yanlis yazilirsa yazim hatalarina dikkat etmiyor.

<o

Bu donemde “Ses farkindahgi” becerisi gelismeye baslar. Bu dénemde cocuklari dederlendirirken, asagidaki siralanan becerilerde ba-
sarili olmalari ya da bu becerilerin gelismemis olmasi cocuklarin gelisimsel olarak nerede durduklarini bize séyleyebilir. Ornegin bu

dénemde ¢ocuklarda:

- Kafiye ve ilk ses bulma becerisi gelismeye baslar.

«  Sesfarkindaligi bilgisi gelisirken, kelimelerin seslerden olustugunu, bunlari seslendirdigimiz gibi, yazili dilde de ifade edebilece-
gimizi anlamaya baslarlar. Harf ve ses bilgisi (kelimeler icindeki sesler ayrilabilir/birlestirilebilir) gelismeye baslar.

- Bazi harfleri, logolari, ¢cok sevilen kitaplarin basliklarini, yol isaretlerini tanimaya baslarlar. Harf ve ses bilgisi heniiz tam gelismis
degildir.

«  Bazi harf/ses eslemesi yapabilirler.

«  Bazi harflerin ismini bilirler.

«  Encok bilinen kelimeler bilgisi (kendi ismi, arkadaslarinin isimleri, ay isimleri, sit ya da biskiivi markalari, vs.).

«  Bu dénemde okuma gii¢liigii riski olan ve normal gelisen ¢ocuklar biiylik benzerlikler gésterirler. Her iki grup da sadece gorsel
ipuclarinikullanirlar. Ses farkindaligi tam olarak gelismemistir. Bu iki grup arasindaki en énemli ayirag fonolojik farkindalik bilgisidir.

Okuma gui¢ligli yasama riski olan ¢ocuklar. Bu ¢cocuklar, normal gelisen ¢ocuklardan farkli olarak alfabetik ilkeleri kavramakta zorluk
cekerler. Okuma gelisiminin ilk evresinde takilidirlar. Bu cocuklar sadece gorsel ipuclari kullanirlar. Ses farkindahgi gelismemis cocuklar,
okuma gii¢ligli yasamaya aday cocuklar olarak gordlirler.

. Harf-ses farkindaliginda cok yetersiz kalirlar. Gelisme géstermezler. Clinkii “Alfabetik ilkeleri” (harf-ses iliskisi) anlamazlarsa gelis-
me olmaz. Daha sonra bazi kelimeleri okuyabilseler bile kelime okuma ve okudugunu anlamada ¢ok geride kalirlar. Bir Gst diizeye
gecmelerine yardimci olacak becerileri gelismemistir. Bir lst diizeyde 6grenmeleri gereken kavramlarda gticliik yasarlar. Yetiskin-
ler de bu donemde problem yasayabilirler.

Bu dénemdeki bir cocugu nasil degerlendiririz?

- Ses farkindahgi bilgisi degerlendirilir. Ozellikle kafiyeli tekerlemeler ya da bilmeceler bu dénem icin cok &nemlidir. Cocugun kafi-
yeli bilmeceler bilmesi ilerideki ses farkindaligi gelisiminde 6nemli bir géstergedir.
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Bu dénemdeki en 6nemli beceri, cocugun kelimeyi okurken, hala metnin icindeki resimleri ipucu olarak kullanmasidir. Kismi ses farkin-
daligi mevcuttur. Kelimeleri ilk seslerinden ve metnin icindeki yerine ve konuya gore tahmin eder. Kelimelerdeki ilk ve son seslere daha
cok dikkat eder. Orta sesleri ayirt etmek daha zor gelisir. Cocugun kafiyeli sesleri karsilastirip, aralarinda kafiyeli uyum gostermeyen
kelimeyi bulmasi 6nemli bir géstergedir. Bu, cocugun sadece seslere olan duyarlihdini degil, ayni zamanda ses olarak farkli olani ayirt

Kafiye bilgisi; kafiye tanima ve tretme 6nemli becerilerdir.

Cocugun “Logolari” taniyip tanimadigi ve ne gesitlilikte bildigi Snemli bir ayiractir.

Harf-ses iliskisini ne olctide biliyor (esleme, harflerin isim ve seslerini tanima ve ayirt etme).
Bazi ¢ok bilinen kelimeler (cok bilinen kelimelerden, en ¢ok hangi kelimeleri taniyor?)

Ses farkindahgi egitimi verirken, mutlaka harf-ses iliskisi de birlikte verilmelidir.

edebilme becerisini de gosterir (Bknz. Tablo 4.1).

Dénem 2

Normal gelisim gosteren cocuk

Telafi

©O 0 0 0O 0O 0O 0O 00O 06 0 0 o

Bu dénemdeki normal gelisen okuyucularin okuma gelisimine benzer ézellikler gdsterirler.
Ses-harf iliskisi kurarlar.

Kelimeleri okurken ilk ses ve son seslere daha ¢ok dikkat ederler.
Harfleri daha iyi ayirt edebilirler.

Gorsel donemde 6grendiklerini harflere baglayabilirler.
Okumayi 6grenme baglar.

Alfabenin ilkeleri daha iyi kavranmis olur.

Fonolojik farkindalik vardir.

“Kafiye Uretme bilgisi” en iyi ayiractir.

ilk ddnemde “kafiye tanima, ayirt etme” en dnemli ayiractir.

En 6nemli ayiraglar:

Ses birlestirme;

Ses ayirma;

Kelimenin basindaki ilk sesi tanima;

Kelimenin basindaki sesleri tanima;

Ses maniplilasyonu (ekleme, ¢cikartma, degistirme);

© 0 0 0 0 o

Hecelere ayirma en ayirt edici becerilerdir.
Etmeye Calisan, Yetersiz Okuyucu

Yetersiz fonetik bilgi, ama bazi kelimeleri okumak icin yeterlidir.

Alfabetik bilgisi yetersizdir.

Ortografik bilgisi yetersizdir.

Resimlere, cok bildikleri kelimelere benzeterek okur ve climlenin anlamina ¢ok dikkat ederek kelimeyi tahmin eder.
Ses farkindaligi gelismis cocuklardan farki:

Ses farkindahdi bilgisi cok yetersizdir;

Sesleri ayirma yetiskinlikte bile zor olabilir;

Sesleri ayirma ve ses eksiltme iki grup arasindaki en énemli ayiractir;

Harf sesleri otomatik olarak bilmez;

Kelime okurken ses bilgisini kismi kullanir;

Telafi etmeye calisir;

Basit metinleri okuyabilir;

Kelime bilgisi yetersizdir;

Kelime icindeki ortak ses dizimlerini farketmekte zorlanir;

Gorsel olarak benzeyen kelimelerde cok zorluk ¢eker;

Hi¢ tanimadigi kelimeyi okurken ilk sese bakarak, daha 6nce iyi bildigi bir kelimeye benzeterek okumaya calisir;
Okunacak metinlerin sayisi arttikca kullandigi teknikler yeterli olmayip geride kalmaya bagslar;
Bu nedenle kelime okumada ve okudugunu anlamada yetersiz kalir (Bknz. Tablo 4.1).
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Doénem 3

Normal Gelisim-Alfabe Bilgisini Kullanma Dénemi

Ses-harf farkindaligi i¢sellesmis durumdadir ve cocuk daha akici okur;

Kitapla ¢cok yogun iliski icinde olma ve cok okuma;

.

Kelime okuma gelisir;

Ses-harf bilgisini kullanarak yazili metni sesli okuma;

Sesleri telaffuz ederek yiiksek sesle kelimeyi ¢czmeye calisir;

.

Bu okurken hiz kazanmayi saglar;

Fonolojik farkindalik (FF) icsellestirilir, hizli ve dogru olarak butiin FF bilgileri kullanihr;

Alfabetik ilkeler bitiintyle kavranmig durumdadir;

.

Yeni bilgiler edinmek i¢in okumayi kullanir;

Otomatik kelime okuma;

Anlama icin daha fazla zaman ve dikkate ihtiyaci vardir.
Okuma Gli¢ligl Yasayan Cocuk ~Otomatik Olmayan Okuyucu

+ Bu cocuklarin kullandiklari stratejiler okudugunu anlamasina yardimci olmaz;

- Yetiskinlikte akici okuma problemi olarak karsimiza ¢ikar;

« Hizli otomatik okuma problemi vardir;

+ Okuma problemi olan Universite 6grencileri hizl okudugundan anlamada problem yasar;

« Kelime okuma gugltgu vardir;

- Okuyabilir ama ¢ok ¢aba sarfeder ve okudugunu anlamada zorluk yasar (Bknz. Tablo 4.1) .
Dénem 4

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar. Normal gelisim gdsteren cocuklar pek ¢cok kelimeyi otomatik ve dogru olarak okur. Otomatik okuma
ve okudugunu anlama birlikte gelisir. Otomatik okuma akici okumay: gelistirir. Kelime bilgisi, 6n bilgi kullanma, strateji kullanma bilgisi
artar ve okudugunu anlama problemi yasanmaz.

Normal gelisim gosteremeyen cocuklar. Bu ¢cocuklarda okuma, anlamaya oranla daha iyidir. Cocuk okuyabilir ama okuduklari hakkinda
bilgi ve yorum soruldugu zaman problemler ortaya ¢cikmaya baslar. (Bknz. Tablo 4.1; Bknz. Sunu, Mod(il 4_B6liim2)

Tablo 4.1. Spear-Swerling ve Sternberg Teorisine gére her asamada éngériilen performans profilleri

[ [ikAsem kini Asama e

Sinif ici etkinlik/alistirma | Gérsel OG- Ses Ses Birimsel | OG- Telafi Normal Kelimenin
olmayan Harf iliskisi ipuclari Etmeye Harf ses otomatlk dogru
ipuclar Gelismemis Calisan Baglantisini | olmayan | yazilmasi

Okuyucu Kullanma

_______
S — — _—— e —

En cabuk taninan temel

kelimeler

Ses uyumu olan GM/Y GM/Y

kelimeler

Ses uyumu olmayan GM GM GM/Y GM/Y Y Y/0?
kelimeler

Gorsel olarak Y/O°
kanstinlabilecek

kelimeler

Basit uydurma kelimeler Y/Oa

(;ok heceli kelimeler GM/Y

(;ok heceli uydurma GM/Y
kelimeler
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GM - Gelismemis; Y - Yeseren (Yeni ortaya ¢ikan) O — Otomatik; OG- Okuma guicligi
Asamalari 6lcerken kullanilacak temel beceriler.

2Dogruluk ve hiz eksikligi karsilastirmasinda birincil 6nceligi gosterir.
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Boliim Ill: Okuma Gucliikleri ?
Amaclar 'r
Bilgi:
1. Ogrencilerin akici ve dogru okumanin tim dgelerini uygun bicimde birlestirip birlestirmediklerini lcmek (6rnegin ses bilimsel
farkindalik, kelime tanima, kelime dagarcigi, okudugunu kavrama, akicilik ve motivasyon).
Ogretmenlerin erken okuma ve okuma giicliikleri ile ilgili diistiikleri kavram yanilsamalarini fark etmelerine olanak saglamak.
Akici okumayi tanimlayabilmek ve bilesenlerini anlayabilmek.

2

3

4. Akiciligin gelismesini anlayabilmek ve betimleyebilmek.

5. Ogrencilerin gésterdigi akicilik zorluklarini belirleyebilmek.

Anlamak ve farkinda olmak:

1. Ogrencilerin karsilastiklari akademik problemleri c6zmek icin kullandiklari metotlar;

2. Ogretmenlerin okuma glicligii ceken cocuklara karsi duydugu varsayimlar;

3. Ogretmenin davranislarinin, yaklagimlarinin ve beklentilerinin égrencilerin okumaya karsi motivasyonunu nasil etkiledigi;
4. Akiciliktaki eksikliklerin kavramayi da etkileyecegdini anlamak.

Uygulamada Gostermek:

1. Ogrencinin gii¢lii yanlarinin farkina varmasina yardimci olmak;

2. Ogrenciyi daha iyi okumasi icin motive edecek bir 6grenme ortami hazirlamak;

3. Midahaleler igin gerekli bilgiyi edinmek icin cocuklar gézlemlemek;

4. Ogrencilerin okuma hizini, dogrulugunu ve prozodisini yiikseltmeyi hedef alan etkinlikler hazirlayabilmek.
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Yetersiz okurlar hakkinda bes ényargili bakis acisi

Torgesen (2004) yetersiz okurlari engelleyen bes temel 6nyargili bakis agisinin bir listesini yapti. Lyon bunlarin 6grencilerin okumalari-
nin gelisimindeki negatif etkilerini onaylad:

1. Gorsel algisi yuksek cocuklar icin, isitsel yerine, gorsel bir yaklasim kullanilmal.
Ogrenci birinci sinifta harf-ses iliskisini kuramazsa, dgretmen baska bir prosediir uygulamak zorundadir.
Okul 6ncesi donemde veya birinci sinifta, fonolojik farkindalik, kelime bilgisi, harf-ses iligkisini kuramiyorsa biraz daha zamana
ihtiyag duyuyor olabilir.
4. Ogrenmedeki diger yaklasimlar okumaya entegre edilmeli (6rnegin coklu zeka kurami okuma metoduna dahil edilmeli).
Vakti olan bir génilli veya 6zel 6gretmen, 6grencinin okuma ile ilgili yasadigi sorunlardan kurtulmasina yardimci olabilir.

Yetersiz okurun tanimi
Risk altinda olan okurlar:

« Herhangi bir miidahale saglanmadiginda, yetersiz okur olacak olanlar;
«  Etkili egitim saglanmadiginda, yetersiz okur olacak olanlar.

lyi bir okuma egitimi vermek, okulun sorumlulugundadir. ilkokulu bitiren dgrencilerin yiizde 95'i iyi bir okur olmalidir (Vernooy, 2006).

Okuma 6grenirken 6nemli zorluklar ceken 6grenciler zorlanan okur olarak tanimlanir. En iyi yontem bu ¢ocuklari erken teshis etmek ve
ihtiyac duyduklari yardimi saglamaktir. Ogretme stratejileri erken kullanildiginda en etkili olacaktir (Bursuck ve Damer, 2011).

Ogrenciler okumada geri kaldiklarinda bir cogu yasitlarini yakalayamayacaktir clinkii ge¢ miidahale etkili degildir.

- Ogrencilerin yiizde 5'i herhangi bir formal egitim almadan kendiliginden okumayi 6grenmektedir.

- Ogrencilerin ylizde 20-30'u okumayi herhangi bir 6zel yardim gerekmeksizin kolaylikla 6grenmektedir.

. Ogrencilerin yiizde 20-30'unun ekstra yardima ihtiyaci olmaktadir.

. Ogrencilerin yiizde 30’u ancak yogun destek ile okumayi 6grenmektedir.

- Ogrencilerin yiizde 5'inin cok ciddi problemleri olacaktir ve dzel egitim servislerine ihtiyac duyacaklardir.

Okumanin ¢ocuklara gelisimsel olarak uygun ortamlarda verilmesi gerekse de ¢ocuklarin okumayi 6grenmeye hazir olmasi icin beklen-
memelidir. Ozellikle erken yaslarda okuryazarlik giicliikleri etkili ve odaklanilmis &gretim ile ¢oziilebilir.

Ogrencileri, iyi bir okur olmak icin ciktiklari yolda desteklemek ve égrenciler arasindaki farkliliklarla basa ¢ikmak égretmenin temel
gorevidir. Etkin 6gretme yollari, herhangi bir miifredat materyalinden ya da pedagojik yaklasimdan ya da ispatlanmis bir programdan
daha énemlidir (Allington ve Johnston, 2001, Darling-Hammond, 1999, Duffy, 1997, Pressley ve ark. 2001, Sanders, 1998, Taylor ve ark.,
2000).

Bu nedenle, daha fazla sayida etkili ve uzman dgretmen yetistirmeye odaklanmaliyiz. lyi ve etkili 6gretmenler, miifredat materyalleri,
kullanilan okuma programi ya da pedagojik yaklasim ne olursa olsun daha basarili olmaktadir.

Okumada Zorlananlarin Karakteristik Ozellikleri
Okumayi 6grenirken giicliik cekenler asagida listelenmis bazi alanlarda sorun yasayabilir:

- Oral dil becerileri;

«  Fonolojik ve fonemik farkindalik;

«  Kelime dagarcigi (oral, okuma ve yazma);

«  Kelimeyi seslerine ve hecelerine bolerek okumak (kodlama);

+  Akici okuma;

«  Okudugunu kavrama;

- Dikkat eksikligi;

+  Hafiza;

- Daha 6nceden 6grendigi bilgiyi kullanabilme (Cooper ve digerleri., 2006).

Okumada ilerleme Kaydetmeyenlerin Karakteristik Ozellikleri

«  Fonolojik problemler;
«  Dogru ancak ¢ok yavas okuma;
«  Yanhs ve ¢ok yavas okuma.
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Bu okurlar asagida listelenen durumlarda, gui¢liik yasamaktadirlar:

« Anadillerinde okumayi 6grenme;

«  Sozel (konusma) dil;

«  Kodlama (sesleri birlestirerek kelimeyi okuma) ve fonolojik farkindalik ve harfler- sesleri birlestirme;
«  Akici okuma;

+  Kavrama;

+  Okurken konsantre olma;

+ Motivasyon (Chall, 2003).

(Bknz. Sunu, Mod(il 4_Béltim3)

Boliim IV: Akici Okuma ?
Akici okuma kelimeleri tanimanin dogru, etkin ve hizl bir yolu olarak tanimlanir. Calismalar akiciigin 6nemli ve her o =
yas grubundan 6grencilere 6gretilmesi gereken bir beceri oldugunu gostermistir. Okurlar okumada glicliik cektik-
lerinde ya da akici okumadiklarinda bu durum genellikle kavrama problemlerine yol acar.

Akici okuyanlar kelimelerin kodunu kolaylikla ¢ozebilir. Akici okuyabilmek bilissel kaynaklarinin cogunu (hafiza, dikkat) kavramaya ayir-
malarina olanak taniyacaktir. Akici okumak ayni zamanda ifade ile okumaya miisaade etmekte ve anlamini kolaylikla kavrayabilmelerini
saglamaktadir. Calismalar gostermistir ki akicilik ile birlikte, kavrama da gelismektedir (Kuhn ve Stahl, 2000). Dolayisiyla, akicilik tim
okurlarin mutlaka kazanmasi gereken bir beceridir. Akici okuma; okumanin gelisiminde 6nemli bir nokta olsa da akicihigr hedefleyen
siniflar genellikle ihmal edilmistir ve cogunlukla okudugunu anlama yerine okuma hizina odaklanmistir (Housel, 2011). Baska bir deyisle
bu uygulamalar yiiziinden etkin okuma gelismeyecek ve 6grenciler daha fazla ve uzun okuma icin motive olmayacaklardir. Onlar igin
okuma hos ve keyifli bir etkinlik olmayacaktir.

Akici okuma tekrar ve tipki fiziksel bir etkinlik gibi stirekli pratik gerektiren bir beceri olarak tanimlanmistir (Huey, 1908). Huey (1908)
zihni, detaylara dikkat etmekten kurtararak, okuma eylemini basite indirgemekte, siireyi kisaltmakta ve bilincin siirecteki roliinl azalt-
maktadir. Baska bir deyisle, kelimeler dogru ve hizli bir sekilde hatirlandiginda, hafiza kavrama gibi daha karmasik okuma stireclerini
yuritmek icin daha fazla alana sahip olacaktir. Okur, akici okudugunda, okuma motivasyonu ve kendine duydugu saygi da artacaktir.
Okur rahatladiginda ve okumayi eglenceli bir eylem olarak gordiigiinde, daha ¢ok okuyacak bu da onun kelimelerin yazimini, kelime-
lerdeki sesleri ve kelimelerin anlamlarini daha iyi hatirlamasina olanak saglayacaktir. Baska bir deyisle, okur genis bir kelime dagarcigina
ve daha iyi bir kavrama becerisine sahip oldugunda akici bir okur olur.

Calismalar akicilik ile serbest okuma arasinda glicli bir iliski oldugunu gosterse de serbest okumayi arttirmak,d6grenciye nasil akici oku-
yacagi ve akicilikta sorun yasadiginda ne yapmasi gerektigi 6gretilmedikce, 6grencinin akiciligini gliclendirmeyecektir (Housel, 2011).
Bu nedenle bu b&lim, okumada akiciligi gelistirecek teknikler Gizerinde durmaktadir. Bu modiilde yer alan stratejiler ve teknikler, calis-
malarin sonuglarina ve akici okumaiile ilgili teorilere dayanmaktadir. Akiciligi 6gretme tiim gruptan bireysel yaklasimlara kadar farkli se-
killerde olabilir. Akiciligi gelistirmekte kullanilan mikerrer okuma, koro seklinde okuma, desteklenmis okuma, esli okuma gibi tekniklere
alet kutusunda yer verilmis ve detayli aciklanmistir.

Akici okumanin 6geleri
Akici okumanin 6geleri ti¢ tanedir:

Dogruluk: Dogru okuyabilme (dogru nasil okunur). Dogruluk asagidakileri kapsar:
o Fonolojik farkindalik;
o Kelime bilgisi;
o Kelime-atak becerisi.
Hiz: Hizli ve zorlanmadan okuma:
o Otomatik okuma;
o  Hizlive zorlanmadan okuma.

Prozodi: Sorunsuz, tonlamalara ve ifadelere dikkat ederek okuma (Boyle ve Scanlon, 2010).

Akict Okumanin Tdirleri

Akiciligin iki tiirt vardr.
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Sesli akici okuma: Sézel hizl okuma, oran, dogruluk ve prozodinin birlesimidir.

Sessiz akicl okuma: Sessiz akici okuma oran ve kavramayi kapsar.
Akicilik Zorluklar

Akicilikta sorun yasayan 6grenciler asagidaki problemleri sergiliyor olabilir (Bryant ve digerleri, 2008).

+  Yavas sessiz okur (kelime okuma, kavrama ve hiz ile ilgili sorunlar);
«  Basit kelimeleri okumada giclik;

- Kisith kelime bilgisi;

+  Yetersiz kelime ve harf hatirlama;

« Bosluklar ile sesli okuma, tonlama sorunlar;

«  Okudugunu tekrar anlatamamak;

+  Bilmedigi kelimeleri okurken hata yapmak;

«  Sesli okurken okududu yeri sasirma;

«  Kelimeleri yanlis telaffuz etme;

+  Bir kelimeyi bir baska kelimenin yerine kullanmak;
«  Kelimeleri atlamak.

Akiciligin Gelismesi

Akiciligin gelismesini anlamak 6nemlidir, ¢linki 6gretmenlerin siniflan akicilik glicligu ceken 6grencilere gore diizenlemesine olanak
tanir.

Ehri'nin modeline gore ¢ocuklar “tam gelismis alfabetik basamaga” (fully alphabetic stage) eristiklerinde akici olurlar. Bu basamakta,
cocuklarin harfler ve uygun sesler ile yakinlagmasi gerekmektedir. Cocuk bilmedigi bir kelime ile karsilastiginda ilk etapta her harf icin
uygun olan sesleri belirler, bu sesleri birlestirir ve son olarak da kelimeyi ¢6zer. Cocuk kelime ile birkag kere karsilastiginda bu kelimeleri
otomatik olarak bilir, cinkl tekrar cocugun kelimeleri aninda ve dogru bir sekilde okumasini saglar. Bir baska deyisle ¢6zimlemede
otomasyon akiciliga yol acar (Cooper ve ark., 2006). Daha sonra “birlestirilmis alfabetik basamakta” (consolidated alphabetic stage)
yazim dizinini aninda tanima akiciligi saglar. Kelimeler ile tekrar tekrar karsilasmak ve otomatik olarak taninan kelimeleri arttirmak, harf
dizinlerini tanimaya yol acar, bu da cocugun analoji yaparak okumasina yardim eder (Cooper ve digerler, 2006).

Akiciligin Okumadaki Yeri

Ogrencilerin 6ncelikle kelimeleri dogru okumalari gerekmektedir. Daha sonra, otomatik okumaya gecerler. Kelimelerin dogru okunmasi
kelimeleri belirleme basamaginda gereklidir. Otomatik okuma akicilik basamaginda gereklidir. Akicilik sadece seri kelime okumak ile
ilintili degildir. Ayni zamanda climleleri ve metni hizli okumayi da kapsar(Minskoff, 2005).

Akiciligin egitimi asagidaki becerilerine gore saglanmaldir.

1. Otomatik kelime okumak;

2. Prozodili sesli okuma (ifadeli ve tonlamali);
3. Akici sesli okuma;

4. Serisessiz okuma.

Ogrenciler asama asama akici sesli okumadan seri sessiz okumaya gecmelidir. Onlari sesli okuma asamasinda cok uzun tutmak sessiz
okumaya ge¢cmeyi engelleyebilir (Minskoff, 2005) (Bknz. Sunu, Modiil 4_B6liim4A).

Akicihidr Gelistirme Teknik ve Yontemleri

Cocuklara Sesli Kitap Okumak: Genellikle kiiciik siniflar icin biyiik boyutlarda kitaplar kullanmak okumayi cazip hale getirir.
Ayrica kitaplarin, cocugun okuma seviyesine uygun secilmesi 6nemli bir noktadir. Once égretmen model olur. Biiyiik kitaplar gretme-
nin okurken kelimeyi isaret etmesine firsat tanir. Ayrica 6gretmen kitabi okurken kitabin resimleri hakkinda da konusmalidir. Boylelikle
cocuk dgretmen ile etkilesim icinde olur, yazi ve resimler arasindaki baglantiyi kurar. Ogretmenin kitabi yiiksek sesle okumasi cocugun
metnin prozodisini duymasina yardimci olur (kitabi okurken noktalama isaretlerine, vurgulamalara ve sesinizin tonuna dikkat ederek
okuyun). Ogretmenin bir metni yiiksek sesle okumasi égrencilerin kendi seviyelerinin {izerinde olan metinleri de duymalarina yardimci
olur (Bknz. Alet Kutusu 4.1, 4.2).

Asina Metinlerin Tekrar Tekrar Okunmasi: Cocugun bagimsiz olarak okuyabilecegi kitaplar kullanilir. Metin secilirken, icinde
tarih, sayi ya da 6zel isimler gibi bilgilerin olmamasina dikkat edin. Baslangicta kisa metinler bulun. Daha sonra daha uzun metinlere
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gecebilirsiniz. Bu etkinligi duizenli olarak yapin.

Eger cocuk okurken kelimeyi tanimiyorsa, 6gretmen cocuga yardimci olmali. Cocuk metni (a) 6gretmenle, (b) bir yardimci ile, (c) daha
tecriibeli bir 6grenci ile, (d) anne-babasiyla, (e) teypten dinleyerek pratik yapabilir. Cocugun bir metni ka¢ kere okumasi gerektigine
karar verin ama cocuk haftada en az li¢ kez yukarida belirtilen kisilerden biriyle bu okumayi yapabilir. Cocugun gelisimini onun igin bir
grafik hazirlayarak da gosterebilirsiniz. Cocugu sadece kendisiyle yaristirin. Baskalarini 6rnek gostermeyin. Grafik cocugun farkindaligi-
nin artmasina yardimci olacaktir (Bknz. Alet Kutusu 4.8).

Koro Seklinde BirlikteOkuma: Her 8grencinin sizinle birlikte okumasi icin, okudugunuz metnin, onlarin da énlerinde olmasini
saglayin. Boylelikle siz yiiksek sesle okurken onlar da sizi takip edebilirler. Once siz yiiksek sesle okuyun ve model olun. Ogrenciler okur-
ken parmaklariyla takip edebilirler. Siz metni tekrar okuyun ve 6grencilerin tekrar ylksek sesle birlikte okumalarini isteyin (Bknz. Alet
Kutusu 4.9).

Birlikte Tekrarli Okuma: Cok uzun olmayan ve cocugun rahatlikla okuyabilecegi seviyede bir kitap secin. Bu okuma 15-20 dakika-
dan daha uzun stirmemelidir. Teknigi cocuga anlatin. Ogrencinin ilgi duyacagi bir konuda kitap secin. Kitap 6grencinin okuma seviyesi-
nin biraz Gzerinde olmali. E§er 6grencinin bilmedigi kelime sayisi fazla ise, baska bir metin secin.

Uygulamaniz gereken adimlar:

+  Metni 6nce 6gretmen okur.

. Sonra 6gretmen ve 6grenci birlikte okurlar. Ogrenci bagimsiz olarak okuyacak seviyeye gelene kadar, ayni metni tekrar tekrar
okur.

- Ogrenci ayni metni kendi basina, bagimsiz olarak okur. Okumakta giicliik cektigi bir kelime olursa yardimci olun. Hangi kelime-
leri okumakta guigliik cekiyorsa onlari not edin.

Ogrenci kitabi okuduktan sonra okudugu metni tartisin. Bu teknik, 6zellikle okumakta cok giicliik ceken &grenciler icin faydali bir yon-
temdir (Bknz. Alet Kutusu 4.10).

Koclu Okuma: Ogrenci kendisinden daha iyi okuyan birisiyle calisir. Ogrenci yiiksek sesle, yardimci kisi ise sessiz okur. Eger dgrenci
hata yaparsa, okumasina yardim eden kisi kelimeyi okur. Bu teknigi kullanirken kiiciik gruplar halinde calisin ve okuma 10 dakika kadar
stirsiin. Ogrenciye yardimci olan kisi, yardim etme tekniklerini kullanmalidir. Anlamayi gelistirmek icin, 6grenciye okudugu hikaye ile
ilgili sorular (kim, kiminle, ne, nerede, ne zaman, nicin vs.) sorun. Bu teknikten sonra, “tekrarlayan okuma” teknigini kullanin (Bknz. Alet
Kutusu 4.11).

Arkadasla Okuma: Arkadasla okumada égrenci ile sessiz bir yerde oturulur. Ogrenciye “simdi bir siire birlikte okuyacagiz. Ama sen,
yalniz okumak istedigin zaman, elime dokun” deyin. (Ogrenciye bunu nasil yapacagini gésterin). “O zaman ben susacagim. Eger sen
okuyamadigin bir kelimeye takilirsan, sana yardim edecedim ve seninle yiiksek sesle tekrar okumaya baslayacagim” deyin. Yukarida
tanimlanan adimlari takip edin. Eger cocuk kelimeyi okuyamazsa,

+  Bes saniye bekleyin.

«  Kelimeye isaret edin.

+  Ona tekrar ettirin.

+ Onunla yiksek sesle okuyun.

. Ogrencinin cabasini takdir etmeyi unutmayin.

- Ogrenci ile birlikte yiiksek sesle okumaya devam edin. Ta ki cocuk size dokunarak yalniz okumak istedigini sdyleyene dek.

Bu teknigi 6grencinin iyi okuyan bir baska arkadasiyla da deneyebilirsiniz (Bknz. Alet Kutusu 4.12) (Bknz. Sunu, Mod(il 4_B&liim4B)

BolumV: Midahaleler (genel)

Amaclar 2

Bilgi: ® |

1. Ogrencilerin farkli ihtiyaclarina en iyi sekilde cevap verecek yéntem ve teknikleri secebilmek.
2. Ogrencilerin okuma hizini, dogrulugunu ve veznini gelistirebilecek etkinlikler tasarlayabilmek.

Anlamak ve farkinda olmak

3. Ogrenciler nasil okuyor;
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4. Akicilikta eksikligin kavramayi da etkiledigini anlamak;
5. Akichgin okuma oranina, dogruluguna ve veznine deginen etkinlikler ile gelistirilebilecegini anlamak.

Uygulamada géstermek:

6. Mudahale icin gerekli bilgiyi toplayabilmek icin 6grencilerin performanslarini gézlemlemek;
7. Okuma glicligi ceken bir 6grenciye 6gretmek icin alternatif yollar bilmek;

8. Okuma hizina, dogruluguna ve veznine deginen etkinlikler hazirlayabilmek;

9. Miudahale stratejilerini etkin bicimde belirlemek, tanimlamak ve uygulamak;

10. Cocuklarin 6grenmesini gelistirecek sekilde sinifi modifiye edebilmek;

Fonolojik farkindalik (FF) egitimini diizenlemede ilkeler

« Ahstirmalan kolaydan zora dogru siralayin;

«  Seslerin zorlugu: Seslerin kelimelerdeki yerine gore alistirmalari diizenleyin (6rn. bas, orta, son);
«  Kelimeleri ve sesleri modelleyerek 6gretin;

«  Coklu algr yaklasimini kullanin;

- Asagidaki farkli FF alt becerilerini, kisa ve sik egitsel periyotlarla 6gretin:

isitsel ayrim,

Sesleri birlestirme,

Sesleri ayristirma,

Kafiyeleme,

Ses sayma,

Ses diismesi ve eklenmesi,
Hece baslangiglari ve kafiyeler,

0O 0O 0O 0O 0o o o o

Hece kaynastirma ve ayirma
(Bknz. Alet Kutusu 4.5, 4.14, 4.15)
Harf ve Kelime Ayrimi
« Hikayedeki kelimelerin sirasini degistirin, harflerin yerini degistirin. Ornegin; bri (bir), gemi(gmei);
«  Kitap farkindaligi kavramlarini gelistirin (6rnegin; kapak nedir, baslk nedir, kitabin yazari, ¢izeri kimdir gibi...);
+  Bilim-kurgu ya da hikaye tarzi kitaplar arasindaki farki 6gretin;
- Kitabin sol sayfasini, sagdan 6nce okumak, sayfayi asagidan yukari okumak gibi kavramlari 6gretin;

+ Kelime sirasinin soldan saga ve satir atladiktan sonra tekrar ayni sekilde devam ettigini 6gretin;
- Satir bilgisi (tim kelimelerin blyuk harf ile basladigini 6gretin).

(Bknz. Sunu,Mod(il 4_Béliim5A)
Ornek Miidahale Teknikleri

Mim Hutchings

Vaka Calismasi 1: ilkokul yilinda erken miidahale

Sammy okula basladiginda neredeyse bes yasindaydi. Yerlesimden uzakta bir ciftlikte yasayan bir ailenin tek cocuguydu. Ailesi ciftlik ile
¢ok uzun saatler boyunca ugrastidi icin, anaokuluna gidemedi. Okulda, Sammy’nin kitap ve hikayeler ile yeterli bir deneyiminin olma-
digr anlasildi. Sinif okuma materyalleri bakimindan zengindi, bir stri farkl kitap vardi. Sammy’nin sinif 6gretmeninin, tim 6grencileri
erken okuma konusunda desteklemek icin kullandigi sistematik bir programi vardi. iki ay gectikten sonra, sinif 3gretmeni, Sammy ve
baska ¢ 6grencinin yardima ihtiyaci oldugunu farketti. Cocuklarda kitap sevgisi ve ilgisi yaratmak icin 6zel bir program uygulamaya
karar verdi. Bu programa gore, cocuklar bir yetiskin ile kitaplar hakkinda konusacak ve her glin 20 dakikalik toplantilar yapacakti. Sinif
ogretmeni‘kilavuzlu okuma’ (quided reading) 1siginda planlanmis bir miidahale programi hazirladi (Wray, 2004).

l. Temel ilkeler
Etkili programlar: Asagidaki noktalar Gizerine ¢alisin:

«  Eger cocuklarda okuma becerilerinin gelistiriimesi tGzerinde ¢alisiyorsaniz, ayni zamanda ¢ocuklarda 6zsaygiyi da gelistirmek
icin caba sarfedin. Programiniz o zaman basaril olacaktir.
«  Fonolojik beceriler Gizerinde calismak, metin ile ilintili oldugunda cok etkilidir (hikayeler ve ders kitaplari);
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+  Kisa (8-20 hafta) yogun ve odaklanmis miidahaleler uzun soluklu etki yaratabilir (Brooks 2002).
iyi bir okur olmak icin:
- Okumayi 6grenmek sosyal bir deneyimdir- okumaktan keyif almak icin destekleyici bir yetiskin ile ve grup icerisinde okumak
onemlidir;
+ Kitaplar hakkinda tartismak hem okumayi, hem de kelime dagarcigini gelistirir;
- Farkli kitaplar deneyimlemek ve farkl kitaplarda deneyim kazanmak 6nemlidir.

[l. Miidahale Programinin Yapisi

Kilavuzla okuma, 4-6 kisilik bir gruptaki cocuklarin ayni kitabi, ayni anda okumasidir. Seanslar bir yetiskin denetiminde gerceklesir ve
kitabin nemli boélimlerine odaklanilir.

Sammy’nin grubu, okumadan keyif almak, kelime dagarcigi, yazi farkindaligi, kelimeleri tanimak ve metindeki sesleri tanimak gibi kav-
ramlara odakland. Kitaplar 6grencilerin ilgilerine ve okuma diizeyine uygun olarak secildi. Bu 6rnekte aciklandidi gibi, az metinli ve ¢cok
resimli kitaplarin kullanilmasi, konusmayi cesaretlendirmek icin ¢cok uygundur.

Her seans ayni yapiya sahiptir:

Kitaba giris — kitabin konusu, bashdi, yazari ve kitapta neler olacagi hakkinda tahminler;

Yetiskinin kitabi okumasi, cocukla hikayeyi takip etmesi;

Hikayeyi, kitabi tartisma, hikayeyi kavramaya ve hikayeden zevk almaya odaklanmak;

Kitabi tekrar okumak, karakterlere, hikayenin yapisina, dnemli kelimelere/harflere/seslere/kafiyelere odaklanmak;

vk W=

Metine yazarak ve cizerek cevap vermek. Ornegin en sevdikleri karakteri, en sevdikleri bélimii resmetmek, baslik yazmak.

Bu basit miidahale programi sayesinde, Sammy ve arkadaslari kisa stirede erken okuryazarlk bilgi ve becerilerini kazandi. Bu bilgiler
sayesinde siniftaki okuma 6gretiminden daha cok yararlanmaya bagladilar.

Vaka Calismasi 2: Cift dillilerde okuryazarlik kazanimini tanimlamak ve desteklemek

Vaka calismasi 2, genis kapsaml bir calismanin bir parcasini ele almaktadir. “The Big Lottery Dyslexia” (biiylik piyango disleksisi) ve
“Multilingualism” (cok dillilik) projeleri (Mortimore ve digerleri, 20123, b) disleksi riski altinda olan iki dillilerde okuryazarlk kazanimini
tanimlamaya ve desteklemeye odaklanmustir. Proje ingiltere'de 55 farkli okuldan, 43 farkli dil konusan 8-11 yas arasi 215 cocugu icer-
mekteydi. Vaka ¢alismasi bu projede kullanilan miidahale programlarina odaklanmaktadir.

Miidahale programi cocuklarin okuryazarliklarinin gelisiminde kullanilacak etkili uygulamalara gore sekillendirildi (Bknz. Brooks, 2002).
Planli, takviyeli, eklenerek artan ve ¢coklu duyusal metotlar kullanilarak cocuklarin ihtiyaclarina cevap veren bir program gelistirildi. Odak
noktalari fonolojik-islem becerileri, s6zel dil gelisimi, kelime 6gretimi, kavrama becerilerini gelistirme, morfemlerle calisma, hafizayi ve
islem hizini giiclendirecek stratejiler oldu (Mortimore ve digerleri, 2012a, b).

iki ticari miidahale programi secildi: (a) Nessy (Net Egitim Sistemleri Ltd): Fonolojik farkindalik, yazim kurallar bilgisini ve kelime &riin-
tlstnu gelistirecek disleksi dostu bilgisayar programlari; (b) Seri Okuma (Pearson Heinemann): 7-11 yas arasi ¢ocuklar icin kurgu ve
metinlerde fikir, kelime alisverisinin bir okuma programi icerir. Ayni zamanda bagimsiz dinleme ve okuma pratigi icin konusma tanima
yazimini da kapsar.

Miidahale programi proje ekibi tarafindan egitilmis yardimci 6gretmenlerden olusturuldu. Her ¢cocuk ikiserli gruplar halinde 15 hafta
boyunca glinde 30 dakika bu programa katildi.

Proje ile ortaya ¢ikan pratik oneriler:

« Her giin 30 dakika boyunca planli midahale programini,egitim almis bir yardimci 6gretmen ile iki cocuga 15 hafta boyunca
uygulamak, okuma ve yazma becerilerini gliglendirir.

«  Programlar coklu algiya gore dikkatle hazirlanmalidir. Cocuklarin siklikla tekrarladigi hatalar g6z 6niine alinarak, hece yapisi,
morfolojik bilgi ve metinden anlam ¢ikarma sistemli bir sekilde 6gretilmelidir.

« Eglenceli ve ilgi cekici bilgisayar programlari kullanin. Ticari bir program olan, hem “Nessy’, hem de “seri okuma”programlari
ogrenciler tarafindan uygun bulunmustur.

- Sistematik olarak kullanilan materyallerle baglantili olarak kelime dagarcigini gelistirin. Dili ve ifadeleri kullanirken, gliven duy-
gusu yaratmanin Gzerinde durun.

«  Okuma ve yazma kavrama stratejileri ve cocugun kendi okuma becerisinin farkinda olmasini, odak noktasi olarak ele alin. Ayrin-

tili ve Ust seviye kavrama stratejilerini, okuma 6ncesi metin hakkindaki 6ngérilerini gelistirin.
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+  Okudugunu ve yazdigini anlama tekniklerine ve cocugun kendi okuma becerilerinin farkinda olmasina odaklanin. Ust diizey
ve detayli kavrama tekniklerini, okuma 6ncesi dngorileri, gorsel ve biitlinsel yaklasimlari egitsel programiniz icinde kapsayin.

«  Cocuklar etiketlemeyin, bunun yerine ¢ocuklarin gicli yanlarina ve gelistirilmesi gereken yanlarina odaklanin.(Bknz. Sunu,
Modiil 4_B6lim5B)
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Alet Kutusu 4.1 Cocuklara Sesli Okuma 1

Amaclar

Yontem

Materyaller

Yazar(lar)

Ogretmek icin gerekli
sure

Arka plan

Daha fazla bilgi icin

Video Materyali

Okur-yazarhga ilgi saglamak.

Konusulan dilin 6zelliklerini tanimak.

Bir dili olusturan sesleri 6grenmek.

Kelime olusturmak.

Tiim bu unsurlar okumayi 6grenmede 6nemlidir.

Farkli okuma materyalleri:
Resimli kitaplar,
Gazeteler,

Dergiler,

Sesli kitaplar.

Sesli okuyan cocuklar daha ayrintili kelime dagarcigina sahip olur, harflerin isimlerini ve seslerini daha
kolay 6grenirler. Bir kelimedeki sesleri ayirt etmede daha basarilidirlar.

Bir cocugun sesli okuma tecriibesi edinmesi, kendi kendine okumaya baslayabilmesi icin ihtiyaci olan
yetenegin %70'ini kazandirir. Cocuklarin bircogunun evinde zengin bir kitap ortami yoktur. Boyle bir
ortam, onlarin kelime dagarciklarini ve teknik okuma icin gereken becerileri gelistirmelerini saglar (Mol
&Bus, 2011).

Ogretmenlerin sesli okumalari, kiiclik cocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin dnemli
firsatlar saglayan uygun bir faaliyettir. Yiiksek sesle okumalar, kelime dagarciginin etkili gelisimini saglar.
Ayni hikayeyi yiksek sesle tekrar tekrar okuyarak cocuklar:

Hikayelerin ana yapisini anlar, hikayedeki karakterler ve olaylar hakkindaki iliskiyi ¢ozerler;

Kelime dagarciklarini gelistirirler;

Hikayeyi daha iyi anlar ve diger yonlere odaklanirlar (tonlama, kelimeler, kafiye ve tekrarlama etkisi
gibi);

Hikayeyi daha iyi anladiklari icin hakkinda daha farkli sorular sormaya baslarlar. Bu da okudugunu
anlama icin iyi bir baslangictir.

Roots of Reading. With tips and techniques for parents to read to their children.
http://www.pbs.org/launchingreaders/rootsofreading/overview.html

“Voorlezen, het leukste kwartiertje van de dag.” [Reading out alout; the niciest moment of the day].
Voorleesjaar 2013 a project by Stichting Lezen Vlaanderen [Foundation for Reading]. (in Dutch).
Brochure “The reader organisation” http://thereader.org.uk

Chambers, A. (2011). The Reading Environment How adults help children enjoy reading. Thimble Press.
Chambers, A. (2011) Tell Me: Children reading and talk. Stroud: Thimble Press.

Macmillan,A. (2010). A little aloud for children. An anthology of poems and stories to share aloud.
London: Chatto & Windus.

Meet the experts: G. Reid Lyon . “Reading Today “http://www.youtube.com/watch?v=hzmnUalHtqgs
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Alet Kutusu 4.2 Sesli Okuma 2

Amaclar Okuma akicihigini yiikseltmek.

Ogrenciler icin bilgi birikimi saglamak.

Yeni kelime dagarcigi gelistirmek.

Olumlu bir rol model gelistirmek.

Cocuklarin okumaktan zevk almasina yardimci olmak.

Kimler icin? Cocuklar (baslangig seviyesinde okuyucular).

Yontemler . Ogretmen akici okumayi modeller.

- Okumaya yeni baslayanlar icin, “Bliytk Kitap” kullanimi oldukga faydalidir.

Okuma esnasinda 6gretmenin kelimeye isaret etmesine yardimci olur.

Okuma esnasinda 6gretmenin resimler hakkinda tartisabilmesine olanak saglar.

Bu yontemle 6grenciler 6gretmenle etkilesime girebilir, resmi ve yaziy1 gorebilirler.

Sesli okuma, 6grencilerin metnin dlgusiinu duyabilmelerine yardimci olur (tonlama ve noktalamaya

uygun okuma).

« Sesli okurken, hikayeyi arka plani ile birlikte okuma (anlamsal isaretleme).

+ Sesli okuma, 6grencilerin kendi gecerli okuma diizeylerinde olmayan kitaplari da dinleyip
tartisabilmelerine olanak saglar.

Materyaller Baslangig seviyesi icin buyiik kitaplar ya da 6grencilerin gecerli okuma diizeyinde olmayan ilgi ¢ekici
kitaplar.

Yazar(lar) Bos & Vaughn, 1991

Ogretmek icin gerekli 10-15 dakika
sure

Bakiniz” (Bknz. Sunu Modiil 4_Bolim1B).
Bolim 1I: Okumayi 6grenme kuramlari ve Bolim4 Okumada Akicilik Teknikleri”

http://www.youtube.com/watch?v=Dm_uEgELsRo
http://www.youtube.com/watch?v=MHdnVCQM2zo&feature=related

Etkinlik Aciklamasi

Oturumu kitabin bashdi hakkinda bazi sorular sorarak baslatin. Sohbeti kitabin konusuna gére yonlendirin. Kitaba duyduklari
ilgiyi arttirmaya calisin.

Kitabin kapagini gosterin. Basghgi okuyun ve onunla ilgili konusun. Kapaktaki detaylari, hikayedeki karakterleri farkedebilmeleri
icin onlara biraz zaman verin ve onlara hikayenin ne hakkinda olabilecegini sorun. Kitabi okurken, 6zel bir ses tonu kullanin.
Bu, 6grencilerin dilin melodisini; kelimelerdeki tonlama ve gerilmeleri nerede ve nasil kullanmalari gerektigini anlamalarina
yardimci olacaktir.

Okurken belli kelimeleri anlayabilmeleri icin yeterince uzun sekilde ara verin. Ongériilebilir kelimeler ya da kafiyeler varsa, 63-
rencilerin cimleyi tamamlamasini isteyin.

Onlara yabanci gelen kelime ve climleleri tekrarlamalarini isteyin. Bu cimleleri pratige gecirmelerine yardimci olun ve bu keli-
meleri agiklamak icin zaman ayirin.
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Alet Kutusu 4.3 Kelime Dagarcigi Uzerine Calisma

Aktif kelime dagarcigini gelistirmek ve genisletmek.
Butiin ilkogretim cagindaki cocuklar

= _

Ogretmek icin gereken | Ogretmenler her okul aktivitesinde, kelime dagarcigina odaklanmanin énemininin farkinda olmalidir.

yaklasik siire Farkl aktiviteler boyunca farkli asamalar kullanilabilir.

Onbilgi (Arka Plan) Marzano kelime dagarciginin 6greniminde alti asamali bir siirecten bahseder. (Akademik Kelime
Dagarcigini insa Etmek). ilk tic asama 6gretmene dogrudan 6grenmede yardimci olur. Son iic asama
ogreniciye pratik yapma ve pekistirme imkani saglar.

Zengin kelime dagarciginin teknik ve okumaya dayali idrakta basarili olmadaki 6nemi bir ¢ok calismanin
konusu olmustur. “Kelime 6gretmek okumada basariyr garantilemez;tipki kelimelerin nasil okundugunu

o6grenmenin, okumada basariy1 garantilememesi gibi. Fakat, kelime okuma bilgisindeki yetersizlikler, ya
da kelime dagarcigindaki yetersizlikler basarisizligi kesinlestirir”(Biemiller, 2005).

Daha fazla bigi i¢in?
http://jc-schools.net/tutorials/vocab/strategies.html
A Six-Step Process for Teaching Vocabulary DVD ISBN-13:978-1-4166-0253-8

Building Academic Vocabulary Teacher’s Manual (Akademik Kelime Dagarcigini
Olusturmak: Ogretmen Kilavuzu) Robert J. Marzano ve Debra J.
Biemiller, A. (2005). Size and sequence in vocabulary development: Implications for choosing words for
primary grade vocabulary instruction (Kelime Dagarcigini gelistirmede Hacim ve Siralama: Temel Duzey
Kelime Dagarcigi Egitiminde Kelime Secimi icin Cikarimlar). E. H. Hiebert and M. L. Kamil (Eds.), Teaching
and learning vocabulary:Bringing research to practice (pp. 223-242). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.
Retrieved August 18, 2009, from PsycINFO database.

Video Materyali Meet the experts (Uzmanlarla Bulusun): G. Reid Lyon . “Reading Today“(Bugiinii Okumak) http://www.
' youtube.com/watch?v=hzmnUalHtqgs

Etkinlik Agiklamasi

Marzano’nun 6 asamasi, sinifta, okulda ve bolgesel diizeyde akademik bilgi dagarcigi 6gretimine kapsamli bir yaklagim uygulanmasi
icin bir kilavuzdur.

Metod, 6grenci aktivitesi olarak ayni zamanda 6gretmeni de kapsar: 6gretmen aciklamasi, 6grenci aciklamasi, 6grencinin grafik
ya da resimsel temsili, incelemeyi kullanan karsilastirma aktiviteleri, kelime dagarcigi terimleri icin 6grenci tartismalar ve oyunun
kullanilmasi esastir. Oyunlar sadece 6gretme ve 6grenme siirecine biraz eglence katmakla kalmaz, ayni zamanda terimlerin yildirici
bir ortam yaratilmadan incelenmesi icin olanak saglar.

Bilgi alinan yer: http://jc-schools.net/tutorials/vocab/strategies.html
Asama 1: Ogretmen yeni terimin tanimini, aciklamasini ve érnegini verir.

1. Yanlis tanimlamalari saptayabilmek icin, 6grencilerden simdiye kadar bildiklerini paylasmalarini isteyin.

N

Daha ¢ok 6grenme icin temel olusturmak lizere 6grencilere simdiye kadar ne bildiklerini paylagmalarini isteyin.

w

Orneklerden ve aciklamalardan yararlanin, ama tanimlardan degil. Tanimlar égrencilere resmi olmayan veya dogal bir kelime
o6grenme yontemi olmadigi icin, kelime dagarcigi 6gretimi icin tavsiye edilen bir metod degildir.
4. Uygun ismin ozelliklerini belirterek uygun isim terimlerinin 6grenilmesine yardimci olun.

Asama 2: Ogretmen, 6grenciden kendi kelimeleriyle yeni terimin aciklamasini, tanimlamasini ve drneklemesini yapmasini ister.

1. Ogrenciye kopya cekmemesini, kendi kelimelerini kullanmasini hatirlatin.
2. Herhangi bir karigiklik olup olmadigi konusunda 6grenciyi izleyin.



Kaynastirma/Bitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

3. Gerekirse daha fazla aciklama, tanimlama ve 6rnek sunun.
4. Ogrenciden bunu defterinin calisma sayfasina kaydetmesini talep edin. Bu defter 6grenci her bir ayri diizeye dogru adim atti-
ginda onun yaninda olur ve 6grenilen sozliik terimlerinin bir derlemesi haline gelir.

Asama 3: Ogretmen, 6grenciden yeni terimi temsil edecek bir resim, sembol cizmesini ya da grafik yerlestirmesini ister.

—_

Ogrencilere, dilbilimi (linguistik) disinda kalan bir yéntemle, s6zliik hakimiyeti saglayin.

2. Diger 6grencilerin gizimlerinden drnekler paylasin ya da cizemedidi icin yakinanlara yardim etmek icin takim calismasi yapma-
larina izin verin.

3. Galismalarinda ¢ok fazla zaman harcayanlar icin, hizli ¢izim kavramini 6gretin.

4. Ogrencilerden calismalarini paylasmalarini isteyin.

5. Dergilerdeki ya da Internetteki grafikleri/resimleri kullanin.

6. Terimleri sembollerle anlatin, gercek terimi ¢izerek, karikattrle anlatin, ya da terimin bir 6rnegini ¢cizmek destekleyici olacaktir.

Asama 4: Ogrenci kendi sozliik defterlerinde verilen bilgiden fazlasini saglayan aktivitelere katilir.

1. Ogrencilere kopya cekmemeyi, kendi kelimelerini kullanmalarini hatirlatin.
2. Sozlik terimlerini organize etmelerine yardimci olmak icin 6grencilere Akademik Defter Calisma Sayfalari dagitin.
3. Ogrencileri, sézliik terimi icin, Akademik Defter Calisma Sayfalarinda ‘yeni bilgi’ olarak “dnekleri, sonekleri, es anlamli, zit anlamli

sOzclikleri ya da ilgili kavramlari” tanimlamak lizere tesvik edin.
Asama 5: Ogrenci terimi diger 6grencilerle tartisir.
Esle-Paylasma Stratejisi:

1. DUSUN: Ogrencilere terimler icin kendi tanimlamalarini ve sekillerini incelemek icin diisiinme zamani verin.

2. ES: Ogrencileri tanimlamalar, sekilleri ve terimlerle ilgili herhangi bir yeni bilgiyi tartismak icin esler halinde gruplayin.

3. PAYLASMAK: Gruplara kavramlari ve yanhs kavramlari yiiksek sesle paylasmak ve tartismak icin firsat verin. Ogrencilerin birbirle-
rine yeni terimlerle ilgili agiklamalar konusunda ve karisikliklari giderme konusunda yardim etmelerini gézlemleyin.

Asama 6: Ogrenci yeni terimin daha iyi pekismesini saglayacak oyunlara katilir.

1. Busayfada bir ¢cok cesit oyun bulunmaktadir:PowerPoint Games (PowerPoint Oyunlari), Word Game Boards (Diinya Oyun Tahta-
lar1), Excel Games (Excel Oyunlari), WORDO, Twister, Fly Swat (Sinek Raketi)

2. Ogrenciler kendi calisma sayfalarinda calisirlar.

3. Ogrenciler oyun oynarken/aktivitede bulunurken yanhs kavramlar icin kulak kabartin.

4. Ogrencilere birlikte calisma olanagi saglayin.
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Alet Kutusu 4.4 Dil Deneyimi Yaklagimi

Amaclar

Cocuklar, anlambilim, sézdizim, bir cok yazma materyali (harfler ve diger isaretler, yazili mateyaller) ile
ilgili deneyim sahibi olarak kendi hikayelerini yapar, hikayeler diinyasini deneyimlerler.

Kimin igin?

Butin ilkogretim cagi 6grencileri

Yontemler

Taal leren op eigen kracht (Dili Kendi Kendine Ogrenmek): Suzanne van Norden.
Goodman, K. 2005. What's Whole in Whole Language (Biittin Dilde Biitiin Olan nedir?). Berkeley CA: RDR
Books, ss.3-7.

Materyaller

Yazar

Goodman

Ogretilmesi icin
gereken yaklasik stire

Ogretmenler her okul aktivitesinde sézciik dagarcigina odaklanmanin éneminden haberdar olmalidir!
Farkli aktivitelerde farkli asamalar kullanilabilir.

Onbilgi (Arka Plan)

Goodman, K. (1986, s.7)

Bir cok 6gretmen ve kitaplar, dil 5grenmeyi miimkiin oldugunca kolay hale getirmeye calisir. Boyle
yaparak biz, “dogal konusma dilinden uzaklasmis ve onu sadece kelimeler, heceler ve miinferit sesler
haline donustirmis oluyoruz. Ne yazik ki, konusma dilinin dogal amacini -iletisimi- ikinci plana atiyor
ve onu yardim etmeyi diisindiigiimiiz cocuklarin ihtiyag ve deneyimlerine cevap vermeyen soyut bir
uygulamaya indirgiyoruz”.

Bu yaklasim, dili bir biittin halinde tutmaya ¢alisir. Cocuklarin dili kendi ihtiyaclari icin fonksiyonel ve
amagsal olarak kullanmasini amaglar. Bu basit ve oldukca temel bulus, okullarda biiyiik ve heyecan verici
degisikliklere 6nciilik etmektedir.

Asagida sunulan listeler, bitiinsel bir dil programinin hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin daha
zevkli ve eglenceli oldugunu géstermektedir. Peki, bu ayni zamanda daha etkili midir? Evet, 6yledir.
Cocuklar, 6grendikleri konusma dilinin onlara kattiklari becerileri kullanarak, diinyaya anlam verme
isteklerini, okula tasirlar.

Okullar, dili kiictik parcalara boldiikce, anlam kaybolur ve ¢ocuklar icin, anlamsizlik icinden anlam
¢ikarmak her zaman cok zordur. Her 6grenilen soyut parcacik ya da béliim, cocuklar parcalara ayrilarak
ogretilen yeni bir kisma gectiginde, kisa bir zamanda unutulur. Sonunda, onlar, okulu her seyin anlamsiz
oldugu bir yer olarak gérmeye baslarlar. Bu yiizden gercek diinyada dil 6grenmek kolaydir, okulda dil
ogrenmek ise kolay olmasi gerekirken, genelde zordur.

Ama bunun yaninda etkili bir okuma programi icin bes ana element unutmamalidir:“Fonolojik farkindalik,
ses-harf birlikteligi bilgisi, okuma akicilgi, kelime dagarcigi gelisimi ve okumayi anlama” okuma
ogretiminde ele alinmasi gereken en 6nemli 6gelerdir.

Daha Fazla Bilgi icin?

Bu bes elementin dogrudan 6gretiminin bir kombinasyonu ve okuma ve iletisim icin kendi dilini
kullanma deneyimi, daha iyi bir okuryazarlikla pekisecektir.

Okumayi 6grenmek asagida siralanan maddeler oldugu  Okumayi 6grenmek asagdida siralanan maddeler oldugu
zaman zaman

Kolay: Zor:

« Gergek ve dogalsa Yapaysa

- Bittinllk tasiyorsa Parcalara ve kisimlara ayrilmissa

« Anlamliysa Anlamsizsa

« ilgingse Séniik ve sikiclysa

« iliski kurulabilecek bir metin ise Ogrencinin ilgi alani disindaysa

- Ogrenciyi ilgilendiriyorsa Anlamsiz ise

« Gergek bir olayin parcasiysa Sosyal degeri yoksa

« Sosyal faydasi varsa Farkedilir bir amaci yoksa

- Ogrenci icin bir amac iceriyorsa Baskas! tarafindan zorla empoze ediliyorsa
« Ogrencinin kullanmay tercih ettigi bir metin ise Ogrencinin ulagimina acik degilse

- Ogrencinin kolaylikla erisebilecegi bir durumda ise Ogrenci kendini yetersiz hissediyorsa

« Ogrencinin kullanmak icin istegi varsa

Etkinlik Aciklamasi

Goodman, Ken. 2005. What's Whole in Whole Language. Berkeley CA: RDR Books, pp.3-7.

Van Norden, Suzanne.2009. Taal leren op eigen kracht. Taalverwerving op school met behulp van de
werkwijze van taalvorming. Assen: Van Gorcum

Moats, L. Whole Language High Jinks: How to Tell When “Scientifically-Based Reading Instruction” Isn't.

pg. 12

Cocugun yapabildigi, bildigi ve ilgi duydugu seyden baslamak her zaman 6nemlidir.
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Hazirlama: Ogretmen konuyu secer. Konuya baslamak icin bir soru ve sohbet sirasinda kullanisli olabilecek bazi bagka sorular diistiniir.

Ogretmen bir konu secmeden cocuklardan bir konu ile gelmelerini saglayabilir.

Asama 1 : + Grubu bir cember etrafinda oturtun.

Asama 2: Ogretmen, cocuklarin ya da kendisinin énerdigi konulardan birini tanitir.
Nesneleri gosterir.
Bir siir veya hikayeyi yuksek sesle okur.

Asama3: Hikaye anlatma kismidir: her 6grenci ikinci asamada verilen bilgi ile ilgili bir sey anlatir.

Asama 4: Bu kisimda 6grenciler, konu hakkindaki fikirlerinden bir liste yaparlar.
Bu fikirler kendi fikirleri, ya da 4. asamada duyduklari seylerle ilgili olabilir.
Baska bir olasilik ise cocuklarin bu konular tizerine ¢izim yapmasidir.

Asama5: Her 6grenci listeden bir kelime secer ya da cizer.
Ogrenciler ciftler halinde bununla ilgili konusurlar.

Asama 6 : Cocuklar 5. asamadaki konusmalarindan bir seyler yazarlar.
Cocuklarin yazmak icin ¢ok kiictik oldugu zamanlarda, yeni bir ¢izim yapabilirler ve 6gretmen
cizimlerin arkasindaki hikayeyi yazar.

Asama 7: - Ogrenciler ve/veya 6gretmen kendi hikayelerini yiiksek sesle okurlar.
« Digerleri bununlailgili sorular sorar ve kendi takdirlerini iletirler.

Konu konusulduktan sonra, 6gretmen asagidaki asamalari izleyerek metinler tizerinde daha fazla zaman harcar ve ¢ocuklarla tartisir.

Asama 1: . Ogretmen, bir dgrenciden aldigi bir metni kullanr.
Orijinal metni tahtaya kopyalar (Bitiin yanhslarini ve hatali climlelerini icerecek bicimde).
Ciimleleler degisik renklerde numaralandirilir.

Asama 2: Ogretmen, ciftler olusturur. Her cift bir tane kalem ve kagit alir.

Ogretmen, metni iki kere yiiksek sesle okur.

Ogretmen, 6grencilerin metnin icerigi ile ilgili sorularini yazmasini ister.

Cocuklardan metindeki yanhslari bulmalari istenir.

Ogretmen, bunun biitiin grupla birlikte tahtadaki metin tizerinden yapmaya karar verebilir.

Butlin grup metni tartisir (icerik ve yazim yanlislar).

Metnin yazari sorulara cevap verebilir ve 6nerilerin metne uygulanip uygulanmayacagina karar verir
(mesela: cimlelerin sirasi, kelime ekleme gibi).

Ogretmen dilbilimi hakkinda bilgi verir: Tartisma

Cocuklara dilin bircok yonui ile ilgili diisinme firsati verir.

Son metin sesli olarak okunur.

Ogrenciler asagidaki 6gretilenler dogrultusunda kendi metinleri (izerinde ¢alismaya baglarlar:
Ogrenciler;
+ Metni okurlar;
Gerekli oldugunda degisiklik yaparlar;
Metinle ilgili birlikte konusurlar;
Yanindaki arkadasinin metnini okurlar;
Sonug¢tan memnun kalana kadar metni degistirirler;
Bir ¢cizim yaparlar;
Ogretmenden metnini diizeltmesini isterler;
+ Ciziminin altina metni yazarlar.
Dil egitiminde kullanilacak diger yontemler asagida siralanmistir.
- Tahtaya listeler yapmak;
+ Soru dongisu;
Nesneleri veya kelimeleri siralamak;
ilk 6nce ¢izim sonra yazma;
Topluluklarla calismak;
Baskasinin cizimi altina metin yazmak;
. Karikatur ¢izmek;
Diyaloglar yazmak;
Siirsel metin yazmak;
Yazili medya ile caismak;
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Alet Kutusu 4.5 CONNECT: Sesleri ve Harfleri Birlestirme

Amaclar

Kimin igin?
Yontemler

Materyaller
Yazar(lar)

Ogretmek icin gereken
ortalama sire

n Bilgi (Arka Plan)

Daha fazla bilgi icin?

ideo materyali

Etkinlik Aciklamasi

Ses birimiyle ilgili farkindahg, baglanti harfini-sesini, baslangic okuma siirecini gelistirmek.

Baslangi¢ okumasinin parcalari (sesler ve harfler) konusunda problem yasayan égrenciler icin
midahale programi

Birlestirme Metodu (CONNECTMETHOD): Sesler(SOUNDS).
Anneke Smits (Hollanda)

Haftada 3 kere, her seferinde 20 dakika;
Bireysel, ¢ kisilik kiictik gruplar halinde, buttn sinif.

Birlestirme (CONNECT) baslangi¢ seviyesinde risk altindaki okuyucular icin bir programdir.
Baslangi¢c okumasinin ilk aylarina odaklanir. “Birlestirme” (Connect) programi su konulari temel alir:

1. Okuma siirecinin birlestirici modelleri (Connectionist models of the reading process): (Van
den Broeck,1993; Snowling en Hulme, 1999) alfabetik prensibin temeli, bireysel harfler ve
harf kiimeleri, konusulan kelimelerin seslerini temsil eder diisiincesi, ingilizce gibi alfabetik
dizilimlerde okumayi 6grenmek icin cok biiyiik 5neme sahiptir.

2. Spalding'in ¢alismasi. Cocuklara, sesleri sdyleyerek ve harfleri yazarak agikca ses-harf iligkisinin
ogretilmesi gerektigini vurguladigi “Okumaya Yazi Yolu” (The Writing Road to Reading-2003)
kitabini bastirdi. Cocuklar boylece sesleri cikarir ve ¢ok kullanilan kelimeleri ve ctimleleri yazarlar,
kendi yazdiklarini yiiksek sesle okurlar. Bu program, bes arastirmaya dayali elementiyle acik,
coklu algilamaya yonelik, interaktif ve tani koymaya yénelik dgretimi birlestirir (ses birimiyle ilgili
farkindalik, konusma sesleri, okuma akiciligi, sézciik dagarcigi gelistirme ve okuma pekistirme).

Bitter, G. and White, Aleta.M. (2011) Effects of Explicit, Multisensory, Structured Language Arts
Instruction Compared to Conventional Reading Instruction. Arizona State http://tblr.asu.edu/bitter/
Bitter%20Article%209-12-2011.pdf

Spalding, R.B. (1990) The Writing Road to Reading. New York: Quill.

Smits, A. en Braams,T. ( 2006) Dyslectische kinderen leren lezen. Amsterdam, Boom.
www.masterplandyslexie.nl

Hulme C, Snowling MJ, Caravolas M, Carroll J. Phonological skills are (probably) one cause of success
in learning to read: A comment on Castles and Coltheart. Scientific Studies of Reading. 2005;9:351-
365.
http://www2.warwick.ac.uk/fac/sci/psych/people/academic/jcarroll/jcarroll/publications/ssrproof.pdf
Van den Broeck, W. ( 1993) Theorieén van woordherkenning en praktische implicaties. Tijdschrift voor
orthopedagogiek,32,474-488.

1. www.masterplandyslexie.nl
2. How kindergarteners learn to read (4 bolim-)Youtube

CONNECT Sozciik-Tanima (CONNECT Word-recognition) programi, harflerin ismini dogru bilen ama s6zctigin icinde harfleri okumakta

zorluk ceken cocuklara yénelik miidahale programidir. iki ve daha cok heceli sézciiklerin okunmasini gelistirmeye yéneltilmistir. Dogru-

luk hizdan daha dnemlidir. “CONNECT kelime-tanima” programi, 6gretmenin esliginde 2-3 kisilik kii¢lik gruplar halinde uygulanabilir. Bir

CONNECT seansi yaklasik 20 dakika sirer ve haftada ti¢ kere ayni cocuklarla yapilir. Bunun yaninda bireysel olarak da yapilabilir. CONNECT

kelime-tanima programi, bir cok fazi iceren yapilandiriimis bir programdir. Etkiyi en fazla diizeye ¢ikarmak icin, dikkatlice takip edilmelidir.

. Faz 1: Cocuklara okumak. Sadece ilk seans boyunca yapilir. Ogretmen okur, ama interaktiktif bir sekilde okur. Bu motive edicidir

ve karsiliklr iletisimi arttirir. Cocuklar okumaya katilir ve kitabin icinde olurlar.

«  Faz 2: Kelimeleri yazmak: birlestirme (connect) cizgisi belli bir sirada dikte edilir; grenci seffaf bir tahtaya yazar. Yazma diizeltilir.

«  Faz 3: Kelimeleri okumak: Sozclikleri iceren kartlar okunur.

- Faz 4: Simultane Okuma (“koro” okumasi): Ogretmen ve dgrenci metni sesli olarak ayni anda okurlar.

« Faz 5: Kelime Lotosu: Kelime kartlariyla bingo oynanir.

. Faz 6: Cifte Okuma: Ogretmen ve cocuk siralar halinde okurlar (her metin icin lc seans yapilir). Ogretmen yeterli destegi sunar.

Ogretmen daha fazla okuma yapar.
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Alet Kutusu 4.6 CONNECT Kelime Tanima

Amaclar Harfleri bilip de, uzun kelimelerde zorluklar yasayan 6grenciler icindir. Okumanin tam gelismedigi bu tiir
cocuklarda, kelime tanima onlara asiri zor gelmektedir.

Kimin icin? Baslangi¢ okumalari, yani kelimelerde zorluk yasayan cocuklar i¢cin miidahaleci program. Birinci sinif
cocuklari icindir.

Metodlar BiRLESTiRME METODU: KELIME TANIMA (CONNECTMETHOD : WORD RECOGNITION). Anneke Smits (NL-
Hollanda)

Materials Metin kitaplari alani gelismeye yaklastirir.
Flaskartlar

Yazarlar Anneke Smits

Ogretmek icin Haftada g kere, her seferinde 20 dakika.
gereken ortalama Bireysel, 3 cocuktan olusan kiglk gruplar, biittin sinif
sure

On bilgi (Arka Plan) | Alet Kutusu 4.7ye bakiniz.

Daha fazla bilgi Alet Kutusu 4.7'ye bakiniz

Video materyali 1. www.masterplandyslexie.nl
2. How kindergarteners learn to read (4 boliim) Youtube

Etkinlik Aciklamasi

«Neredeyse ses ve harfleri birlestirme etkinligi ile aynidi(CONNECT SOUNDS AND LETTERS).

« Ogretmen 40-60 kelimelik bir metin secer.

« Ogretmen satirlar birlestirir. Sesli harf gruplari ve coklu heceli kelimelerle yeni sézciikler yapabilir.

« llkasamada cocuklarla metnin temasini ve sekillerini tartistiktan sonra, metni yiiksek sesle okur (sadece ilk seferde).
«  Ikinci asamada cocuklar sézciikleri birlesmis sirayla yazarlar.

« Ugtincii asamada cocuklar birlesmis kelimeleri okurlar (kelime lotosu oyunu).

«  Dérdiinciiasamada, cocuklar metni okurlar: Bir climle 6gretmene, bir ciimle 6grenciye verilir. Metni birlikte okurlar.
- Besinci asamada 6grenci verilen kelimelerin flagkartini okur.

«  Sonasamada, 6grenci metni tekrar okur(Otomasyon)

«  Ogrencilerin dogru olarak okumasi dnemlidir: dogruluk hizdan daha énemlidir.

« Ogretmen dgrenciye destek olur ve tarafsiz &n bilgi verir.

«  Seansl bitirmek icin 6gretmen yeni bir pasaj okur.
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Alet Kutusu 4.7 CONNECT: Akict Okuma

Akici okumayi gelistirmek ve “okuma puanlari” toplamak.

Kimin icin? Baslangig seviyesinde okuma stratejilerine hakim olup okumasini otomasyona ¢evirmeyi basaramayan
ogrenciler icin
I I
BIRLESTIRME METODU: AKICILIK (CONNECTMETHOD : FLUENCY) Anneke Smits (NL)

Materyaller Gelistirmeye yonelik okuma kitabi alani.
Flaskartlar.

Ogretmek icin Haftada 3 kere, her seferinde 20 dakika
gereken yaklasik Bireysel, 3 kisilik kiiciik gruplar halinde, bitin sinif
sure

On bilgi (Arka Plan) | Alet Kutusu 4.7'ye bakiniz
Daha fazla bilgi icin? | Alet Kutusu 4.7'ye bakiniz

Video materyali 1. www.masterplandyslexie.nl
2. How kindergarteners learn to read (4 boliim)

Etkinlik Aciklamasi

«  "Alet Kutusu 4.5 - Sesleri ve Harfleri Birlestirme (CONNECT SOUNDS AND LETTERS)” ve“Alet Kutusu 4.6 - CONNECT Kelime Tani-
ma/Okuma (CONNECT WORD RECOGNITION)"alistirmalari ile neredeyse aynidir.

- Ogretmen bes tane tesvik edici kitap secer. Ogrenci en cok sevdigi kitabi secer. Secilen kitaptan 6gretmen 60-200 kelimelik bir
pasaj seger.

- llk asamada 63retmen kitabin konusunu ya da égrencinin beklentisini resimler, basliklar vs. kullanarak degerlendirir.

- Ikinci asamada 6gretmen metni yiiksek sesle ve akici bir bicimde okur. Okuma sirasinda égrenci ile 8gretmen arasinda bazi
etkilesimler olur: metni, zor ya da bilinmeyen kelimeleritartisirlar.

- Uciincii asamada koro okumasi baslar: 8grenci ile gretmen metni birlikte yiiksek sesle okurlar.

«  Dérdiinciiasamada 6grenciler kelimeleri yazar ve okurlar. Bu kelimeler listeden alinmistir ya da 6grenciler tarafindan secilmistir.
ilk 6nce bu kelimeleri yazarlar. Sonra kelimeleri okurlar. Kelimeleri verilen sirada ve kangik okurlar.

«  Besinciasamada dgrenci metni kendi basina okur. Ogrenci bu asamada destege ihtiyac duyar: Ogretmen yanlis yazim veya hayal
kirikigini dnlemek icin 6grencinin tereddiit ettigi yerde kelimeyi ya da harfi okur.

« Aralarda destek vermek, okuma siirecinin hizlanmasina katki saglar.

« Ensonasamada, bu seansi bitirmek icin 6gretmen yiiksek sesle okunacak yeni bir hikayeye ihtiya¢ duyar.
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Alet Kutusu 4.8 Tanidik Metnin Tekrarlanarak Okunmasi

Okuma akiciligini arttirmak.
Seviyesi altinda okuyan, akicilik problemine sahip ¢ocuklar.

Yontemler

Materyaller

Yazarlar

1. Ogrenci okumasinda akici ve kendine giivenen bir duruma gelene kadar tekrara dayanir.
2. Tekrarlayarak okuma alistirmasinda, sunlari kullanabilirsiniz:
(a) kendiniz (6gretmen);
(b) bir yardimci;
(c) daha biytik yasta bir 6grenci;
(d) bir ebeveyn;
(e) arkadasla alistirmanin ardindan ses kaydedici.
3. Secilen bolimi 6grencinin kag kere okumasi gerektigine karar verin.
4. Ogrencinin metni okumasini saglayin .
5. Ogrenci metni haftada lic kere yukarda sayilan kisilerle tekrar etmelidir.
6. Ogrencinin gelisim grafigini cizin, okuma gelisimini gérmek 6grenci icin mottive edici olacaktir:

1. Kisa, anlamli, tanidik metinler ve kitaplar;

2.50-200 kelimelik pasajlar;

3. Ogrencinin bagimsiz okuma seviyesinde bir metin (Kelimelerin % 95-100 kismini dogru
okuyabilecegi).

Bos and Vaughn (1991), Cooper et al., (2006)

Ogretilmesi icin gereken | 10-15 dakika
ortalama sure

On b||| (Arka Plan)

Video materyali

1. Metin cok fazla tarih, sayi ve kendine 6z isimler icermemelidir.

2. Ogrenci daha akici okuma hizina ve kelime tanima seviyesine gelene kadar metin 50-200 arasi kelime
icermelidir.

3. Aktivite diizenli bir temele oturtulmalidir. Bu ylizden okul glintinde bu aktivite icin diizenli bir zaman
secilmelidir.

4. Eger 6grenci kelimeyi anlayamazsa, 6gretmen kelimeyi telaffuz etmelidir.

YouTube : http://www.youtube.com/watch?v=LihljEYaL-w
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Alet Kutusu 4.9 Koro Seklinde Birlikte Okuma

Amaclar 1. Ogrencilere otomatik kelime okuma becerisini gelistirme acisindan yardimci olur;
2. Akici okuma icin iyi bir model olusturur;
Metni algilayabilen, ama kelime tanima ve okuma hizi konusunda problem yasayan 6grenciler.

Yoéntemler 1. Her 6grenciye metnin bir kopyasi saglanir. Bu onlara, siz sesli okuma yaparken takip etme imkani
saglar.
2. Pasaji onlar icin yiiksek sesle ve model olacak bir akicilikta okuyun.
3. Ogrencilere okurken parmaklarini ya da kalemlerini kullanmalarini séyleyin.
4. Metni okuyun ve 6grencilerin de hepbirlikte sesli olarak metni okumasini saglayin.

Materyaller Cok uzun olmayan, tahmin edilebilir ve 6grencinin bagimsiz okuma seviyesinde bir metin ya da pasaj.

Bos, 1982; Cooper et al., 2006,

Ogretmek icin gerekli 10-15 dakika
yaklasik stire

On Bilgi (Arka Plan) Bir grup ya da sinif icinde yiiksek sesle okuyan &grenciler icin bir tekniktir. Ogrenciler 6gretmeni
dinledigi zaman, akici okuma agisindan iyi bir modeldir. Ogrencilere akicilik, kendine giiven ve okumak
icin motivasyon kazanma agisindan yardimci olur. Bu teknik en az 25 kelimeyitaniyan 6grenciler igin
kullanilabilir.

Video materyali http://www.youtube.com/watch?v=LFRzI20e_Bs&feature=related
' http://www.youtube.com/watch?v=6IBIYpLV8ck&feature=related
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Alet Kutusu 4.10 Birlikte Tekrarli Okuma

Kelime tanima ve okuma hizini gelistirmek icin.
Kelime okumada ¢ok zorluk ceken ve/veya akicilik problemi olan ¢ocuklar.

Yontemler . Teknigi 6grencilere aciklayin.

Ogrencilerin ilgisini ceken bir kitap segin.
Kitap 6grencilerin egitimsel okuma seviyelerinin Gstiinde olmalidir (1 ya da 2 seviye).
Kelime tanima diizeyini 6lcmek icin, kitaptan kisa bir pasaj okumasini saglayin.
Eger 6grencinin okuma seviyesi ylizde 75-85'ten diistikse baska bir kitap segin.
Kitabi 6grenciyle okuyun. Asagidaki asamalari izleyin:
a. Ogretmen okur: Normal hizda okuyun. Okurken kelimeleri parmaginizla takip edin. Okuma sirasinda,
6grencinin hafizasindan yardim alabilecegi kisa bir metin secin.
b. Ogretmen ve 6grenci okur: Ayni pasaji 6grenci ile birlikte okuyun. Kelimeleri géstermeye devam edin.
Ogrenci, kendi bagina okumak icin rahatlik duyana kadar metnibir cok kez birlikte okuyun.
c. Ogrenci okur: Ogrencinin metni tek basina okumasini saglayin. Ogrenci bilinmeyen kelimelerle
karsilastiginda, bu kelimeleri telaffuz etmesine yardimci olun. Algilamada zorluk ¢ektigi kelimeleri not alin.
Her pasaji okuduktan sonra, metni 6grenci ile degerlendirin. Ne 6grendigi hakkinda bilgi edinin.
Her boluimiin siiresini uzatin ve yukardaki asamalari tekrarlayin.
Kelimeyi hementanimasi ve okumasini artirmak icin, 6grencinin cabuk algilamada sorun yasadigi
kelimeleri kelime kartlarina yazin.

10. Kelime tespitini 6gretmek icin bazi kelime aktiviteleri kullanin.

11. Ogrencinin ilerlemesini géstermek icin grafikler kullanin. Ogrenciye kendi sonuglarini grafikte yeniden
kodlatin

Materyaller Cok uzun olmayan, tahmin edilebilir ve 6grencinin bagimsiz okuma seviyesinde bir metin ya da pasaj.

Bos and Vaughn, 1991

Ogretmek icin 10-15 dakika
gerekli yaklasik
sure

On Bilgi (Arka Plan) | Tekrarlanarak ve koro seklinde birlikte okuma fikirlerinin birlesimidir. Kelime tanima ve okuma hizinda zorluk
ceken dgrenciler icin kullanilabilir. Bu teknik, s6zel anlayisi, okuma seviyesinden daha iyi olan 6grenciler icin
tasarlanmistir.

Onemli: Eger bu metod kullanilacaksa, 6grenci en az 25 kelimeyi otomatik olarak tanima bilgisine sahip
olmalidir. Bu seans 15-20 dakika stirmelidir.

http://www.youtube.com/watch?v=6IBIYpLV8ck&feature=related
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Alet Kutusu 4.11 Ko¢lu Okuma - Yardimli Okuma

Okuma hizini gelistirmek icin
Okuma problemleri olan ya da normal okuma gelisimindeki 6grenciler

Yoéntemler . Yaklasik 10 dakika icin kiigtlik bir grup 6grenciyle calisin.
Ogrencinin 6grenim seviyesinde bir metin secin.
Bazen 6grencileri koro olarak okutun. Okumalarini dinleyin ve geribildirim saglayin.
Daha sonra bir cocugu dinleyin ve geribildirim saglayin.
Okuma zamani boyunca, eger 6grenci bir kelimeyi okuyamiyorsa, 6grenciye kelimeyi dogru okumasi
icin yardimci olun.
Ogrenciye hikayeyi anlamasini gelistirecek sorular sorun.

Materyaller Ogrencinin egitim seviyesindeki bir metin (Kelime tanima icin yiizde 95-98, kavrama icin yiizde 70-89
dogruluk gereklidir. )

Ogretmek icin gereken 10 dakika
ortalama sire

On Bilgi (Arka Plan) Yardimli(rehberli) okumaya benzemektedir. Ogrenciyi, basaril bir 8grenci (8grencinin kocu) takip eder.
a Bu arada 6grenci yiiksek sesle okur. Eger 6grenci hata yaparsa, kocu kendisine yardimci olur.

Onemli:
1. Cocuklarla calisacak kisinin bu teknikte egitimli olmasi gerekmektedir.
2. Yardimli (rehberli) okumadan sonra tekrarlayarak okumayi kullanin.
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Alet Kutusu 4.12 Esli Okuma

Okuma dogrulugunu ve akicihgini arttirmak.
Okumada sorun yasayan ve akici okuyamayan okurlar

Yontemler 1. Sessiz bir yerde 6grenciyle oturun.

Ogrenciye soyle sdyleyin: “Simdi bir siireligine birlikte okuyacagiz. Kendi basina okumak istediginde elime
hafifce dokun (Ogrenciye gdsterin). Ben okumayi birakacagim. Sen bir kelimeyi okuyamadiginda ben sana
sOyleyecegim ve seninle birlikte yiiksek sesle yeniden okumaya baslayacagim.”
Okuyucuyla birlikte kitaptan okuyun.
Ogrenci elinize dokundugunda tek basina okumasina izin verin, ama sessizce takip edin.
Eger okuyucu kelimeyi okuyamazsa ya da yanlis okursa 5 saniye bekleyin, sonra;
a. Kelimeyi gosterin;
b. Ona kelimeyi séyleyin;
c.  Ona kelimeyi tekrar ettirin;
d. Onunla birlikte ytksek sesle okuyun.

6. Ogrencinin cabalarini takdir ettiginizden emin olun.

7. Ogrenci elinize dokunup tek basina okumak isteyene kadar onunla sesli okumaya devam edin.

8. Ogrencilere birbiriyle esli okuma alistirmasi yaptirin.

Her calistirici icin ayri okuma kitabi
Topping, 1989

Ogretmek icin 10-15 dakika
gereken yaklasik
sure

On Bilgi (Arka Okuma dogrulugunu ve akicihgini arttirmak icin kullanilir. Tek basina okumada sorun yasayan, akici

Plan) konusmayan &grencilerde kullanilir. Bu teknikte, bir calistirici ve akici konusamayan bir 8grenci olur. Ogretmen
ve akicl konusamayan 6grenci metni birlikte okur. Eger 6grenci tek basina okumayi secerse, calistiric metni
sessizce takip eder. Eger 6grenci bir yanls yaparsa, calistirici dogru kelimeyi saglar.

http://www.jimwrightonline.com/pdfdocs/prtutor/prtutor_lesson3.pdf

ideo materyali | http://www.youtube.com/watch?v=_gmNGpJWJpQ
http://www.youtube.com/watch?v=j80MHKkylIFs&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=rR8LWdDEZkY
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Alet Kutusu 4.13 Oyunlar

Harf ve ses algisini, kafiyeyi, sozciik dagarcigini gelistirmek igin.
Okuma sorunlari olan ¢cocuklar ya da normal okuma gelisimindeki cocuklar

Yoéntemler 1. Yaklasik 10 dakika kucuk bir grup 6grenciyle calisin
2. Atlikarinca (merry- go- round) ile calisin

Materyaller Aktivitenin tanimina bakiniz

Yazarlar Karel -de -Grote Ogrencileri- Teacher Training College, Antwerp — Belgium, (Ogretmen Egitim Koleji,
Antwerb, Belcika) 2008-2010

Ogretmek icin gereken 10 dakika

yaklasik stire

On Bilgi (Arka Plan) Ogrencilere s6zli dil aktivitelerine dahil edilebilmek, zengin bir okuma cevresi saglamak, yazi
farkindaligini 6gretmek ve kelime ve ses oyunlari oynatmak icin bir ¢ok firsat sunulmalidir. Bu oyunlar
ogrencilere alfabe harflerini fark etme ve yazmada, harfler ve sesler arasindaki iliskiyi anlamada yardimci
olur. Bu, cocuklari karalamalar yapmaya, harfleri yazmaya ve sekiller cizmeye tesvik eder; onlara okuma
icin sdzciik dagarcigi olusturmada yardimci olur.

Etkinlik Agiklamasi
Balik Tutma

Amacg : Seslerin, harflerin ve kelimelerin isitsel ve gérsel farkindahgi
Eglence
Materyaller:

« Uclarinda miknatis olan balik sopalari,

« Arkalarinda miknatis olan kagit baliklar,

«  Cocudun bildigi kelime ve harf listesi.

Oyun:
iki 8grenci:
- Ogrenci A, kelimeyi yiiksek sesle okur,
- Ogrenci B, “balik avlamaya” baslar,
- Ogrenci A, geribildirim verir.

Gorev:
Ogrenci;
+ Listeden yiksek sesle bir kelime okur,
. Uzerinde ayni kelime yazili olan baligi bulmaya calisir,
«  Bukelimenin ilk harfiyle baslayan baligi bulmaya calisir,
+  Bukelimeyle kafiyeli kelimeyi bulmaya calisir.
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Orman Hizi (Jungle speed)

Amag: Harflerin ve kelimelerin gorsel farkindaligi
Eglence

Materyaller: Uzerinde harfler ve kelimeler olan bir deste kart hazirlayin. Her harf ve kelimeden her zaman iki tane bulunsun. Oyun ayni
sembollere sahip kartlarin eslestiriimesi seklinde gelisir ve “Snap” oyunuyla benzer 6zellikler tasir. Semboller arasindaki benzerlikler,
bazi kurallar, oyunu ¢ok daha zorlastirir. Kartlar karistirilir ve herkese esit kagit gelecek sekilde ters yiiziinden oyunculara dagitilir. “To-
tem” denilen tahta silindir herkese esit mesafede olacak sekilde masanin ortasina yerlestirilir. Herkese esit sekilde dagitilan kagitlardan
kalanlar, Totemin altina “canak’denilen alana konulur. Oyuncular saat yoniinde dénecek sekilde ellerindeki en Ust kagitlar agarlar. Her
oyuncu karsisindakinin 6ntine dondiirlip acar, boylece karsidakiler de kagida g6z atarak adaletsiz avantaji dnlemis olurlar. Kart hemen
oyuncunun kagditlarinin éniine yerlestirilir. Oyuncular kartlarinin dniine kartlari agtikca oyun ilerler. Eger bir oyuncu, diger oyuncunun
en Ustte duran kartinin aynisini agarsa, iki oyuncu totemi kapmak icin rekabet ederler. Dielloyu kaybeden oyuncu iki oyuncunun da
kartlarini (oynanan ve agilan kartlarin hepsini) canaktaki diger kartlarla birlikte alir, kendi 6ntinde en alta koyar. Eli kaybeden bir sonraki
karti oynar (Wikipedia).

PIM PAM PET
Amag:

«  Ses, harf ve kelimelerin isitsel ve gorsel tanimlanmasi,
« Baglayici ses ve harf yapmak,

- Harfleri dogru sirada karistirmak,

«  Sozlik Gzerinde calismak,

+  Eglence.

Materyaller:

«  Pim Pam Pet'in orijinal oyunu,
«  Kisi ve hayvan isimlerinden olusan yardim listesi,
- Hangi tip s6zcligu olusturacagini belirten kiiclik kartlar: mesela bir hayvan, siniftaki birinin ismi, bir sebze..

Oyun:

iki 6grenci :
«Ogrenci A, Pim Pam Pet'i bir harf géstermesi icin cevirir,
. Ogrenci B, Gérev yazilmis olan bir kart okur,

« Ogrenci A, harfleri ceker ve kelimeyi yapar,
« Ogrenci B, geribildirim verir.

Gorev :

«  Birharfi cevirin. Kart Gizerinden bir kelime okuyun.
- Kelimedeki farkl sesleri dikkatlice dinleyin.

o Dogru harfleri segin.
o Kelimeyi sergileyin.
o Kelimeyi yiiksek sesle oku: Dogru sesle/harfle basliyor mu?
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ME PICTIONARY
Amag:

«  Ses, harf ve kelimelerin isitsel ve gorsel tanimlanmasi
« Baglayici ses ve harf yapmak
«  Sozcik dagarcigi tizerinde calismak (Cocuk secilen harfle baslayan bir kelime yapmak zorundadir)

+ Eglence
Materyaller: Resimli ve tizerinde kelime olan kartlar
Kalemler
Oyun:

Ogrenci resme bakar ve kelimeyi okur. Sesleri dikkatlice dinler ve bir kafiyeli kelime yapar. Kelimenin resmini cizer.

FOX (Tilki)
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TWISTER
Amag:

«  Ses, harf ve kelimelerin isitsel ve gorsel tanimlanmasi
«  Sozclik dagarcigi (6grenci verilen harfle bir kelime yapar)
«  Eglence

Materyaller :
Twister oyunu

- Bilinen kelime ve harflerle susler (vignettes)

+  Yapiskan bant
« Cocugun 6nceden bildigi kelime ve harfleri iceren kartlar

Oyun:

Twister, Milton Bradley Company tarafindan uretilen ve fiziksel beceriye bagh bir oyundur. Yere serilen plastic bir matla oynanir. Mat dort
ayri renkten olusan ve buyiik yuvarlaklar iceren satirlardan olusur: kirmizi, sari, mavi ve yesil. Tahta izerine yerlestirilmis olan gosterge,
oyuncunun elini ya da ayagini nereye koyacadini belirler. Gosterge dort farkli isaretli alana sahiptir: sag ayak, sol ayak, sag el, sol el. Bu
her dort bolim de 4 ayri renge ayrilir (kirmizi, sari, mavi ve yesil). Dondirdiikten sonra, kombinasyon olusur (mesela: sag el sar) ve
oyuncular ellerini ya da ayaklarini dogru renkteki yuvarlaga koymak zorundadir. iki kisilik oyunlarda, ayni dairenin tizerine iki kisi el ya
da ayadini koyamaz. Renkli daireler azalmaya basladikcaoyuncular kendilerini degisik pozisyonlara sokmak zorunda kalir ve sonunda
bir tanesinin diismesine sebep olur. Dlisen ya da bilekleri/dizi yerdeki értiiye (mat) degen oyuncu elenir. Kag kisi oynanacagi konusunda
limit yoktur ama dort kisiden fazlasi mata sigmakta zorlukgeker (Wikipedia).
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Alet Kutusu 4.14 Fonolojik Farkindalk_1

Not: (Asagidaki etkinlikler Didem Ozerman Ulcay ve Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri tarafindan gelistirilmistir.)

Simdi mavi renkli cerceveye bakin"A” sesiyle baslayan resmi yuvarlak icine alin.

Simdi yesil renkli cerceveye bakin“C”" sesiyle baslayan resmi yuvarlak icine alin.

Simdi kirmizi renkli cerceveye bakin“C” sesiyle baslayan resmi yuvarlak icine alin.

/
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Simdi mavi renkli cerceveye bakin“D” sesiyle baslayan resmi yuvarlak icine alin.

Simdi sari renkli cerceveye bakin“E” sesiyle baslayan resmi yuvarlak i¢ine alin

Simdi yesil renkli cerceveye bakin."F” sesiyle baslayan resmi yuvarlak icine alin.




MODUL 5 - Okumayi Anlamada Yasanan Giigliikler

Alet Kutusu 4.15 Fonolojik Farkindahk_2

Yonergeler:

Mavi renkli cerceveye bakin"A” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.
Sari renkli cerceveye bakin"C” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.

Yesil renkli cerceveye bakin"E” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.
Mavi renkli cerceveye bakin."H” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.

uln

sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.

uiu

Sari renkli cerceveye bakin
Yesil renkli cerceveye bakinl” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.
Mavi renkli cerceveye bakin."K" sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.
Sari renkli cerceveye bakin!L" sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.

Yesil renkli cerceveye bakin"M” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.

10) Simdi kirmizi renkli cerceveye bakin”N” sesiyle biten resmi yuvarlak icine alin.




Kaynastirma/Bitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar







Kaynastirma/Bitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

MODUL 5 - Okumayi Anlamada Yasanan Giicliikler

Nalan Babiir(Ed.), Leen Stoffels(Ed.), Ria Van den Eynde(Ed.)

Giris

Okuma gelisimi “okumay1 6grenme” ile baslar. Bunun arkasindan “6grenmek icin okumak” siireci baslar ve gelisir. Bu sadece akademik
basarinin devami icin degil, ayni zamanda ¢ocugu cevreleyen diinyanin okuma yoluyla 6grenilmesi ve bilginin artmasi icin gereklidir.

Okunan metnin anlasiimasi, onun tizerinden yorum yapabilmek, diisiince ve duygulari ifade edebilmek, okuma ve diisiinme sirecini
tamamlayan ¢cok dnemli bir parcadir.

Okuma becerisinin gelisimi karmasik bir strectir. Dogru okuma, akici okuma, ve okudugunu anlama siireclerinde olusmasi beklenen
yeterlilik diizeyi cocugun akademik basarisinda oldugu kadar hayatinin diger alanlarinda da cok dnemli ve belirleyici bir etkiye sahiptir.
Butlin bu 6nemine ragmen okumada akicilik, 6gretmenler tarafindan yeterince dikkate alinmayan bir konudur.

Okudugunu anlama okumanin 6ziinl olusturur. Okunan metinden bir anlam ¢ikarilabilmesi icin, okuyucunun st diizey bilissel bece-
riler ve teknikler kullanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, “okumayi anlamanin 6gretilemeyecedi ¢linkl zekanin bir parcasi oldugu”
varsayimi nedeniyle, bu konu uzun yillar arastirmacilarin dikkatlerinden uzak kaldi. 1990’lardan baslayarak bu goriis degisti ve "okumayi
anlama” 6nemli bir arastirma konusu olarak ele alinmaya baslandi (Aaron, Joshi ve Quatroche, 2008).

Arastirmalar, ilkokul diizeyindeki pek ¢ok 6grencinin okudugunu anlamakta gticlik yasadigini géstermektedir. Zayif kelime okuma
becerisi, yetersiz kelime bilgisi, sinirli 6nbilgi, okudugunu anlamada kullanilan tekniklerin dogru ve etkin olarak kullanilamamasi ve oku-
ma isteksizligi okumayi anlamayi etkileyen bazi temel faktorler olarak tanimlanmaktadir (Carlisle ve Rice, 2002; Lerner ve Johns, 2009).
Okumayi anlama becerileri, okumayi soktiikten sonra kendiliginden gelisen beceriler degildir. Kelimeyi dogru okudugu halde, pek cok
o6grencinin okudugunu anlamakta guicliik ¢cektigini biliyoruz. 1990’lara kadar, pek cok 6gretmen, sadece temel bigi sorular sorarak
okumayi anlamayi égretmeyi amaclyordu. Ogretmenlerin okumayi 6gretirken, zamanin sadece %25'ini okumayi anlamaya ayirdigini
ve bunu da geleneksel soru sorma yontemleriyle yaptiklarini pek ¢ok arastirma gostermektedir. Okumayi anlamayi 6gretirken, sinif-
larda hala geleneksel metotlar kullanilmakta; 6grencilere metni anlamak icin ne(ler) yapmalari ve metni nasil yorumlamalar gerektigi
dgretilmemektedir. Ogretmenin bu konuda hazirlikli ve egitimli olmamasi, bu egilimi artirmaktadir (Bryant ve digerleri, 2001). Moddil 5,
okumada akicilik ve okudugunu anlama konularinda 6gretmenleri bilgilendirmek amaciyla gelistirilmistir. Mod(l ayrica etkili, pratik ve
uygulanabilir teknik ve stratejileri tanitma amacini tasimaktadir.

Amaclar

Modil 5'tin genel amaci, 6gretmenlere, okudugunu anlama konularinda 6grencilerin yasadigi gliclikleri anlatmak ve bu konuda yasa-
nan gugluklerle ilgili etkin yontemleri beceriyle kullanma yolu agmaktir.

«  Okuma sirecindeki “okudugunu anlamanin” etkisini ve roltinii anlamak.
«  Cocuklardaki“okudugunu anlama gtigliiklerinin” nedenlerini ve bu ¢ocuklarin yasadiklar guicliikleri tanimak ve belirlemek.
« Okumanin gesitli asamalarindaki kavrama becerilerini anlamak.

«  Verimli okuyup kavrama becerilerini gelistirecek ¢esitli yontem ve teknikler kullanabilmek, anlayabilmek.
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Modiil 5'in icerigi

> e

ugunu Anlama

Anahtar Fikirler Onerilen Etkinlikler

Okudugunu anlamanin » Tanimlama
gelisim evreleri « Okumayi anlamay: etkileyen faktorler
« Okumayi anlama cesitleri

+ Bolum 1'e ait sunumu gosterin (Okudugunu

anlamanin gelisim evreleri baglikli sunum).

- Ogretmenlerle okumayi anlama kavramlari

Uzerine konusun ve bu konu hakkindaki fikirlerini
alin.

Bolum lI: Sinif ici Uygulamalarda Okumayi Anlama

Teorik yaklasimlar Tumdengelim ve tlimevarim yaklasimlari
Okudugunu anlama ve s6zli anlama

Butiinsel yaklasim Okuma kiilttra
Cocuklar okumaya karsi nigin isteksizlik
gosterirler?
Okuma gii¢ligu ceken 6grenciler

B6lim Ill: Okumayi Anlama Teknik ve Yontemleri

Teknik ve yontemler + Teknikler
Okumadan 6nce
Okuma sirasinda
Okumadan sonra
Onbilgiyi kullanma
Soru sorma teknikleri
Gorsellestirme
Okuma stirecinin takip edilmesi
Anlam ¢ikarma ve sonuglarin
yapilandirilmasi
Ozetleme

Ogretmenin rolii + Ornek olma (modelleme)

Paylasim/interaktif okuma + Paylasimli/interaktif okuma
« Cocuklarin okuduklarini anlamalarini
gelistirmek icin “yapilacaklar ve
yapilmayacaklar”
+ Genel tavsiyeler

« Bolim 2A'ya ait sunumu gdsterin (Sinffici

uygulamalarda okumayi anlama)

« Alet Kutusu 5.11 ve 5.13'deki etkinlikleri kullanin.

Okuma kiiltlirii ve okumaya karsi 6grenci
isteksizligi ve okumaya karsi nasil olumlu bir
tutum gelistirilir. Bu konulari 6gretmenlerle
tartisin.

Ogrenciler nasil motive edilir? Alet Kutusu 5.9,
5.11,5.12, ve 5.13U kullanin.

Bolim 2B'ye ait sunumu gosterin (Okul ortamini
zenginlestirme-Noel Park Okulu, ingiltere).

B6lim 3'e ait sunumu gosterin (Teknik ve
yontemler bashkl sunum).

Ogretmenlere okudugunu anlama konularinda
kullanilabilecek teknik ve yontemleri tanitin ve
tartisin.

Alet Kutusu 5.1 RUBART Teknigi

Alet Kutusu 5.2 BCDE Teknigi

Alet Kutusu 5.3 RAP-Q teknigi

Alet Kutusu 5.4 5N VE 1K Teknigi

Alet Kutusu 5.5 FRAYER Teknigi

Alet Kutusu 5.6 SPORE Teknigi

Alet Kutusu 5.7 KWL (BON) Teknigi

Alet Kutusu 5.8 Etkin okuma teknikleri

Alet Kutusu 5.10 Anlamli baglantilar kurmak
Alet Kutusu 5.14 Hikaye piramidi

Alet Kutusu 5.15 GSOTi Metodu

Alet Kutusu 5.16 Gorsellestirme metodu

Okumayi anlamayi 6gretirken érnekleme yapmak,
ogrencilere model olmak

Paylasimli okuma etkinlikleri hakkinda bilgi verin.
Okuma zevkini artiracak etkinlikleri tanitin.

Alet Kutusu 5.11 Okuma Cemberleri

Alet Kutusu 5.12 Seyyar Okuma Yerleri

Alet Kutusu 5.13 Hikaye Cuvallari
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Boliim I: Okudugunu Anlamak
Tanim : Okudugunu anlamak yazili bir metni baglantilaniyla birlikte anlayabilmek demektir ¢inkii okumayi anlama 2
esas amag ve okumanin 6zldir. Okudugunu anlama yazili metni seslere ve kelimelere ¢evirme isleminin yani sira, @ _,L

st duzey bilissel becerileri kullanarak okunan metinden anlam cikartma sirecidir. Gegmiste edinilen bilgiyi yazarin

verdigi bilgiyle birlestirerek, okunan metni anlama ve bilgiyi yapilandirmadir.

Etkin kelime okuma becerileri ve akici okuma, anlamada gerekli olan iki 5nemli faktordir. Bununla birlikte okudugunu anlama sadece

akici okuma ve dogru kelime okuma becerisinden etkilenmez. S6z gelimi, bir metindeki buttin kelimeleri dogru okuyabilirsinizama bu

metni anlayacaginiz anlamina gelmez. Bir miihendislik ders kitabini okuyabilirsiniz ama hig bir sey anlamayabilirsiniz, ¢iinkii o konuyla

ilgili 6n bilginiz yoktur. Yani kelime ve kavram bilginiz yeterli degildir.

Anlamayi etkileyen baska nedenler de vardir (Bknz. Sekil 5.1):

Sézli dilin yetersiz kullanimi: Ogrencinin dili kullanmasi yeterli gibi géziikse de, kelime haznesinin yetersizligi anlamay: etkileye-
bilir.

Okulda kullanilan egitim dilini anlamakta ve takip etmekte zorlanmak: Okulda, derste yapilmasi istenen herhangi bir gorevi/isi
anlamakta ve yapmakta gliclik cekmek.

Kelime dagarcigi: Ogrenci kelimeyi rahatlikla okuyabilir ama anlamini bilmez.

On bilgi eksikligi: Eger dgrencinin konuyla ilgili 6n bilgisi yoksa, okudugunu anlamakta zorluk yasayacaktir.

Yazili metnin ézellikleri: Metnin glclik dizeyi, tirl ve uzunlugu metni anlamayi etkileyecektir.

Zayif kisa siireli hafiza: Okumay1 ve anlamayi etkiler.

ilgi ve motivasyon eksikligi: Ogrencinin konuya duydugu ilgi ya da ilgisizlik okuma istegini ve gayretini kesinlikle etkileyecektir.
Konuya duyulan ilgisizlik, 6grencinin odaklanmasini giiclestirecektir (Cooper ve digerleri, 2006).

Hayat deneyimi
icerik bilgisi
Gegmis bilgi aktivasyonu
Yazili metin hakkinda bilgi

Sozel dil becerileri
Dil yapi bilgisi
Kelime bilgisi

Kltirel etkiler

OKUDUGUNU G

ANLAMAK

Prosodi

Mu;i!otun:smpmt Ustbilis otomatisite /Oran

Stratejileri 2lemek e Dogruluk
Dizenleme Stratejileri (metacogmtlon) Sifre cozme

Fonemik farkindalik

Sekil 5.1: Okudugunu Anlamak. “Florida Reading Initiative” izni ile.

iyi bir okuyucu kimdir?

lyi bir okuyucu olmak icin bazi becerilere sahip olmamiz gerekmektedir. Bunlardan bazilarini séyle siralayabiliriz: (a) degisik 6zellikteki

metinleri okuma becerisi (gazete, roman, ders kitabi, magazin); (b) Okudugunu anlama becerisi; (c) Okuduklarindan 6grendiklerini etkin

bir sekilde kullanma becerisi. Bir baska deyisle, iyi okuyucu, yeni ve eski bilgiyi anlamli bir sekilde birlestirir, sorular sorar, okurken ve

sonrasinda cikarsamalar yapar; 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt eder. Baska kaynaklardan edindigi bilgiyi de kullanir, sentez yapar. Yanlis

bilgiyi duizeltir ve bilgisini kontrol eder.

y > ¥
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Okudugunu anlama ile ilgili zorluk ceken dgrenciler kimlerdir?

Bu tir 6grenciler, okumayla ilgili farkli amaclari anlamakta zorluk ceker. Yetersiz 6n bilgi, ya da ilgili bilgiyi anlamakta yetersizlik yasar,
iliskilendirilmeyen 6n bilgiyi tatbik etmekte giicliik cekerler. Yetersiz ya da zayif takip stratejileri kullanirlar, okurken yazili metnin 6nemli
noktalarina degil, gereksiz bilgilerine odaklanirlar. Géziinde canlandirmada zorluk cekerler. Ana fikir ve detaylarini bulmakta zorluk
yasarlar. Bilgi sirasini organize etmekte, 6nemli detaylari bulmakta ve dolayli sorulari cevaplamakta zorluk cekerler.

Asagida okudugunu anlama zorlugu yasayan 6grencilerle ilgili kisa tanimlamalar okuyacaksiniz.

Ahmet: Kelimeyi dogru okumanin yeterli oldugunu diistintiyor. Akici bir sekilde okuyor ama metnin icerdigi bilgiye ve anlamina dikkat
etmiyor. Okudugu metnin 6ziind, ana fikrini anlamakta, detaylarini kavramakta zorlaniyor.

Ayse: Kelimeleri glglikle okuyabiliyor, metindeki bilgiye hi¢ dikkat etmiyor.
Ali: Ozel bir dil bozuklugu var. Dilin anlam ve gramer yapisiyla ilgili gicliikleri var. Okudugunu anlamakta giicliik cekiyor.

Esin: Okudugunu hatirliyor ama, okudugu ile eski bildikleri arasinda baglanti kurmakta gicliik cekiyor. O nedenle, eski bilgisini kulla-
narak cevap vermesi gereken sorulara cevap vermekte glicliik cekiyor.

Mehmet: Esin’in tam tersine sadece ge¢mis bilgilerine dayanarak sorulara cevap vermeye calisiyor.

Muige: Okurken anlayip anlamadigini kontrol etmekte zorluk cekiyor. Sorulara verdigi cevaplar anlamasinin sinirli oldugunu gésteriyor.
(Bknz. Sunu_Modiil 5-Bélim1)
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Boliim Il: Okudugunu Anlama: Sinifici Uygulamalar

Tarihsel olarak 6gretmenler ve arastirmacilar yazili metini anlamak icin “6gretmekten ziyade anlami yakalamak” ge-
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rektigine inanirlardi. Bugiin ise, cocuklarin bu siireg icinde desteklenmeleri gerektigini biliyoruz. ®

Tiimdengelim/Tlimevarim Yaklasimlari

Timdengelim yaklasimi: Fonksiyonellikten baslar, yazili metnin amacini anlamak esastir. Bu cerceve icinde, cocuklar kendileri icin
kurallar dizisi ve sistemler yaratirlar.

Tlmevarim yaklasimi: Okuma stratejilerinden baslar (6rn.: okuduktan sonra bir baslik diisiin). Sistematik bir sekilde yazili metni
kavramaya calismak, bu yaklasimin dnemli bir parcasidir.

Bu iki yaklasim birbirinin yerine gecmek zorunda degildir, fakat genellikle 6gretmenler timevarim ydntemine odaklanirlar. Ogrenciler
teknik okumalari Uzerinde calisirken, 6gretmenler de yUlksek sesle okuyarak onlara destek olurlar. Sinifta, birlikte dinledigini anlama
alistirmalari yaparlar, hikayelerden keyif alirlar ve okuma fonksiyonelligini deneyimlerler.

“... ideal okuryazarlik programinda, cocuklar siirekli olarak okurlar, dinlediklerini yazarlar, ve konusurlar.Bu siire¢ icinde, ilgili
ve aktif 6grencilerden 6grendiklerini yeni iceriklere uygulamalari beklenir”(Opitz, 2000).

Teknik Okuma, Dinledigini Anlama ve Okudugunu Anlamak

Philip Gough teknik okuma becerileri ve okudugunu anlamak arasindaki boslugu doldurmak icin asagidaki semayi tavsiye eder:
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Okudugunu Anlamak

Dinledigini Anlamak Teknik Okuma

Sekil 5.2 Gough ve Tunmer(1986).Decoding, reading, and reading disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

Bu model, s6zel dili anlamak icin zaman yaratmanin ne kadar 6nemli oldugunu gdsterir. Dinledigini anlamak, cocuklari okumaya motive
etmek icin dnemli bir elementtir. Teknik okuma ve kelime bilgisini pekistirmek icin yiiksek sesle okuma aktivitesi el ele gitmelidir.

Buttinsel Yaklagim: Okuma Kltiirii ve Okudugunu Anlama

ilkokula baslayan pek cok 6 yas cocugu, okumayi 6grenmek icin hevesle beklerler. Maalesef, pek cogunun birkac hafta sonra hevesleri
kirihr. Bu, asagidaki nedenlerden kaynaklanabilir:

.« Okumanin emek isteyen ydnii: Odevler heves kirici ve sikici olabilir.
«  Teknik okumaya baglamak icin kullanilan yazil metinler tesvik edici olmayabilir.
« Ogrenciler kelime ya da climle okumanin fonksiyonel hedeflerini gérmeyebilirler.

Okumayi Anlamayi Ogretirken Ogrencilerin Neye ihtiyaci Var?

Sekil 5.3: Okudugunu Anlamak

Odrencilerinize okumayi anlamayi égretirken:

« Ogrencilere farkli okuma materyallerinin farkli yapisal 6zellikleri olabilecegini gdsterin ve égretin (6rn., gazete, magazin, ders
kitabi vb.).
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+ Yazil metni okurken kelime anlamlarini tartisin/karsilikli konusun.

+ Not alma ve 6zetleme stratejilerini 6gretin.

«  Konulari agiklarken, grafik organizatoérler (zihin haritasi, kavram haritalari gibi) kullanin.
«  Kelime dagarcigini gelistirmek icin etkinlikler yapin.

+  Tahmin etmeyi ve 6zet yapmayi 6gretin (Bknz. Sekil 5.3).

Fonksiyonel Odevler

- Ogrenciler okumanin faydali bir aktivite oldugunu tecriibe ederler; okumak bir cesit iletisim yolu haline gelir.
« Odev odakli yazili metinler: okumak, 6dev tamamlama, bilgi alma, rahatlama durumudur.
- Odevler gercekgi ve zorluk dereceleri 6grencinin seviyesiyle orantili olmalidir.

Baslangi¢ asamasindaki bir okuyucu bile, asagidaki kosullarda yazil metni anlayabilme, yorumlama zevkine varabilir:

Okuma 6devi ¢ok kolay olmamali

«  Ogrenciler 8devi yapabilmek icin bitiin yazili metni okumalilar. Ornegin, cocuk talimatlari uygulayarak bazi resimleri renkli
boyamali: “palyagonun burnu kirmizi degil, siyahtir”

«  Okuma 6devi tesvik edici ve konuya uygun olmal.

«  Gazete ve dergileri cocuklarin kullanimina sunun.

Okuma 6devi cocuklarin ilgileri dogrultusunda, kendi secimleri olan yazili metinlerden ve 6devlerden olusmal;

- Odevi basit ve yapilabilir hale getirin.
«  Odevi tamamlamak icin yeterli derecede okuma yapilmasini saglayin.

Okuma o6devi yeterli zorlukta olmali

+  Cok zor ya da ¢ok kolay 6devlerden kaginin.
« Okuma ¢ocuklarin bulundugu seviyeyi géz 6niine alan ve gerekli teknik okuma zorluk derecesini iceren bir kapsamda olmal.
«  Cocuk orijinal okuma parcasini okuduktan sonra, okuma 6devini basitlestirin.

Zorlanan 6grencilere dikkat edin:

«  Cocuklar orijinal versiyonu denedikten sonra, okuma ddevini basitlestirin, daha iyi okuyucu olan bir akranla esleyin.
+  Cocugun 6devi tamamlayacak 6nbilgisi olup olmadigini anlayin.
« Odev sirasinda cocuga siirekli destek verin.

(Bknz. Sunu_Modiil5-BOLUM?2)

Arastirmalar okuma sikligi ile okumadan keyif alma arasinda olumlu bir iliski oldugunu gostermektedir. Keyif alarak kitap ya da herhangi
bir metin okuyan bir 6grencinin, okudugunu anlamasi, gramer bilgisi, okumaya karsi olumlu tavir géstermesi ve gelismis bir genel bilgi
birikimine sahip olmasi, onun hem akademik, hem de kisisel gelisimine biyUk katkilar yapacaktir (ESARD, 2012). Bu nedenle okulda
okumayi tesvik edici bir ortam yaratmak, 6grenciler arasinda okuma zevkinin yerlesmesine ve bu konuda olumlu bir tavir degisikligi-
ne neden olabilir. ingiltere'de kaynastirma uygulamalari yapan Noel Park okulundan alinan bazi resimler, okuma zevkini ve kiiltirini
cocuklar arasinda yayginlastirmak icin okul icinde nasil uygulamalar yapilabilecegini 6rneklerle gostermektedir (Bknz. Sunu_Modiil5-
BOLUM2B).
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Okumadan 6nce
« Onemini belirleyin: Bu yazili metni neden okuyorum?
« Arastirin ve ne ile ilgili olabilecegini tahmin edin.
« Gegmis (0n) bilgileri hatirlayin: zaten ne biliyordum?

Okurken
+ Soru sorun
+ Zihinde canlandirma kullanin.
« Zorlandiginizda gerekli olan dogru teknik ve yontemleri kullanin ve strekli anlamanizi kon-
trol edin: Okudugumu anlamadigim zaman ne yaparim? Okuma siirecimi nasil yonlendiririm?

°
e

Okuduktan sonra
+ Sentezyapin.
+ Bilgi kullanin.

Gecmis Bilgiyi (6n bilgi) hatirlamak

Yazili metnin temasina gore ge¢mis bilgiyi hatirlamak, mevcut kelime bilgisi, kavramsal bilgi ve deneyim, okuma malzemesinin anlasil-
masini etkiler. Ogrenci icin hedef, gecmis bilgi ve deneyim ile okuma malzemesi arasinda baglanti kurmaktir.

Hikaye okurken, cocuklarin ge¢miste edindikleri bilgi ve tecriibelerine iliskin sorular sorun. Kendi yasamlariyla hikaye arasinda iliski kur-
malarina yardimci olacak sorular sorun. Bu yontem ¢ocuklarin baglanti kurmasina ve iliskileri sorgulamasina yardimci olacaktir (Bknz.
Alet Kutusu 5.7 BON Yéntemi).

Okurken sorulacak sorular

Okuma 6ncesi, okurken ve sonrasi sorulacak sorular anlamay etkiler. Ogrenci bu sorulari baz alarak cevaplar arayacaktir. Aslinda sorular
dgrencinin okuma stirecini takip etmesini saglar. Ogrencinin yazili metin ile etkilesimini saglar (Bknz. Orn. Alet Kutusu 5.8, 5.15).

Bilginin goérsellestirilmesi

Onemli fikirlerin gorsellestirilmesi 6nemli bilgilerin bulunmasi, organize edilmesi ve hatirlanmasini saglar. Gérsellestirmeyi kullanmak,

isler bellegin fazla ylklenmesini engeller. Bilgiyi 6zetlemeye de yarar.

Okunan metnin anlasiimasini kolaylastirmak amaciyla zihinde yaratilan imgeler kullanilir. Ogrencilere okuduklarini daha iyi hatirlamala-
riicin okuduklart metinle ilgili zihinlerinde resimler olusturmalarini séyleyin. Okuma sirasinda belli noktalarda durarak 6grencilere konu
ile ilgili nasil zihinsel resimler olusturduklarini sorun. Bunlari tartisin. Metinde resimler varsa, bunlari tartisin ve bu resimlerin konu ile
ilgili nasil ipuglan verdiklerini konusun. Daha sonra 6grenciler bu teknigi kullanabilir hale geldiklerinde, baska bir okuma parcasinda bu
teknigi kullanmalarini isteyin. Kétl okuyucular gorsellestirme kullanmiyor. Anlamadiklarinin farkinda degiller, teknik kullanamiyorlar.
Gorsellestirme, 6grendiklerini resimlerle diisiinmek, onlarin anlamasina yardimci oluyor. Ornegin: “Simdi yagmur ormanlari hakkinda
bir yazi okuyacagiz. Metindeki resimleri incelemeyi ve okurken metin ile ilgili kafanizda resimler olusturmayi unutmayin” deyin. Gorsel-
lestirme kullanan cocuklar daha orijinal, daha duyulara dayali betimlemeler kullaniyorlar (Bknz. Orn. Alet Kutusu 5.10, 5.16).

Okuma strecinin takip edilmesi

Okuma stirecinin kontrol edilmesi, metakognitif teknikler kullanilarak okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasindaki stirecin kontrol edilmesi ve
yonlendirilmesi demektir. Bu, 6grencinin birsey anlamadigi zaman gerekli ve dogru teknikleri kullanmasini, yazili metni bu sekilde tek-
rar anlamaya calismasini gerektirir (Bknz. Orn. Alet Kutusu 5.2, 5.3, 5.4).

Anlam ¢ikarma ve sonuglarin yapilandiriimasi

Sonuca varirken, ¢ikarsamalar yaparken, okuyucu yazil metinde olmayan bilgiyi yorumlayarak bulmalidir. Bu ¢ikarsamalar neden-sonug
siralamasini anlamak icin de kullanilabilir (Bknz. Orn. Alet Kutusu 5.1, 5.5, 5.6, 5.10).

Ozetleme

Ozetlemek, okuyucunun énemli yazili metin bilgisini dahil etmesini, kendi ciimleleriyle yeniden anlatmasini ve tanimlamasini gerekti-
rir. Okuyucunun yazili metin icindeki dnemli bilgiyi stirekli olarak sentezlemesini gerektiren bir stratejidir. Yazili metin orijinal halinden
oldukca kisadir ve kaynak malzemeye genel bir bakis sunar(Bknz. Orn. Alet Kutusu 5.14, 5.15).

(Yukarida bahsedilen konularin somut uygulamalarini Alet Kutusu 5.1-5.16'da bulabilirsiniz.)
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Ogretmenin Rolii

Modelleme
Birlikte calismak
Akran ogretimi
Kendi kendine

Ogretmenler strateji belirlenmesinde énemli rol oynarlar.

Pearson and Galleger, 1983 Mooney, 1990

Sekil 5.4 Okudugunu anlama tekniklerinde asamali sorumluluk verilmesi (Pearson ve Gallagher, 1983)
Paylagimli/interaktif Okuma

“...cocuklarin 6grenmesiyle ilgili olarak ,yetiskinlerin yaptigi en biyiik hata, cocuklarin nasil diisiindligtinii gbzardi etmeleridir...Her yastan ¢ocu-
gun ilk okuldan liseye dek konusurken dtistincelerini sik sik formdile etmeleri gerekmektedir.... cocuklar sorularini sorar, diger cocuklara bazi seyleri
anlatir, anlamlarini aralarinda, baska cocuklarla ve yetiskinlerle tartisir...Akranlari konusma sirasinda aktif esleri olabilirler” (Clay, 1998:15 ve 28).

Okuma tek basina bir aktivite olmak zorunda degildir. Cocuklarin yazili metin ve sreg lizerinde konustuklar, karsilikli iletisimin oldugu
durum ve firsatlari yaratmak dnemlidir ki bu da onlarin malzemeyi anlamalarini etkiler. iyi okuma pedagojisinin temel tagi, birlikte calis-

mak ve yazili metin izerinde konusmaktir.

Interaktif Dinleme: Ogrenci katilimini konusma
denizinde dolastirarak arttirmak

Ogretmen

Sekil 5.5 interaktif Okuma
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interaktif okuma biitiin 6grenenleri olaya dahil ederek, biitiin sinifi canlandirir, iletisim icine sokar. Sézel dil ustaligini arttirir, okuma
icerigini hafizada tutma ve kelime bilgisini arttirir. Bitlin 6grenme becerilerindeki 6grencileri olaya dahil eder ve daha kiglik okuma
gruplarini olusturmaya yardimci olur. Kiiresel olarak asagidaki sinif konusma modellerini belirleyebiliriz.

Ogretmen Ogretmen

Sekil 5.6: Ogretmen ile interaktif/yénlendirilmis okuma/yazma

Yonetsel durumda 6gretmen soru sorar, 6grenci cevap verir. Bu durumda diger 6grenciler ne olacak diye sorabiliriz.

interaktif okuma durumlarinda bitiin 6grenciler aktif bicimde katiimcidir ve bir es ile calisirlar. Bu onlarin “diisiinme esi’dir. Ogretmen
sorumlulugu égrenciye birakir. Ogrencilere bilgi, becerilerini, siniftan cekinmeden, bir akranin destegi ile uygulama firsati verir. Bu her-
hangi bir yazili metin icin kullanilabilir. ilkokul cocuklari icin, zaten yazili metne asina olduklarindan, ortak kullanim faydali olabilir. Daha
ust siniflar icin farkli yazili metinler kullanilmasi daha uygundur; béylece farkl strateji ve becerileri kullanabilirler. interaktif okuma ile
ogrenciler imece usuluyle 6grendiklerini uygulama firsati bulurlar (Yellow Brick Roads: Shared and Guided Paths to Independent Reading
4-12, Janet Allen, 2000:58-61).

Olasi Uygulamalar

. Ikili cahsmalarda birisi eliyle kapatabilecegi kadar satiri &nce okur, sonra elini kapatarak esine anlatr.
Yazili metin bolimlerini karsilikli olarak sirayla dnce okur sonra elleriyle kaparatak anlatirlar. Bu “oku, kapat, hatirla"dan daha
farklidir. Yeniden anlat kismi, sadece yazili metin olmak zorunda degil, 6grencinin konuyla ilgili duygu ya da dustinceleri de
olabilir.
Eslerden herbiri yazili metnin belli bir kismindan sorumlu olurlar ve anlama stratejisi uygulamasini yazarlar. Esler yazili metnin
okumadiklari kisimlari hakkinda birbirlerine bilgi verirler. Bu teknik kurgu olmayan ve kolayca bélinebilen secimlerde kullani-
labilir.
Esler secimi birlikte yaparlar. Ardindan her ikisinin de sessizce yazili metin hakkindaki distincelerini iki kelimeyle not kagidina
yazmalari istenir. Ogrenciler daha sonra eslerinin yazdiklarini okur, neden kullandiklari kelimeleri sectiklerini aciklar ve secimle-
rinin kendi hayatlarini nasil etkiledigini anlatirlar.
Eslerden biri yliksek sesle okurken, digeri de sessizce dinler. Digeri yazili metinde bir yer secer ve o anda metinle ilgili ne di-
stindligiinii sorar. Daha sonra eslerin rolleri degisir. Ogrenciler birbirlerine yazili metnin icerigini, spesifik anlama ya da okurken

kullandiklan stratejileri sorabilirler.
Ogretmen bu siireci gézlemleme ve 6grencileri degerlendirme amaciyla kullanir.

Bu durum, ilging bir alternatif yol olarak da kullanilabilir. Yiiksek sesle okuma zamani, 6grencilerin dniinde yazil metin olmak zorunda

degil, dogal olarak paylasarak okuma gerektirir, 6gretmen yiiksek sesle okurken 6grencilerin sessizce dinlemeleri istenir.

Paylasarak okuma sirasinda, okuma 6gretmenlerden biri tarafindan yapilir, boylece dinleyen 6grenciler bilissel enerjilerini anlama 6de-
vine odaklayabilirler: g6ziinde canlandirmak, sorgulamak, sonug ¢ikartmak, kelime baglantisi kurmak, dngérmek, baglanti kurmak ve
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analiz etmek gibi teknikler kullanabilirler. Anlamaile ilgili bu 6devler, otomatik hale gelince, 6grencinin daha zor yazil metinleri bagim-

sizokuma ya da ortak okuma aktivitelerine aktarilabilir.

Cocuklarin okuduklarini anlamalarini gelistirmek icin “yapilacaklar ve yapilmayacaklar”

1.

Bir glinde okunan yazili metin sayisi ile okuma basarisi arasinda dogrudan bir baglanti bulunmustur. Okumamiz, okudukga
gelisir: Matthew etkisi (zengin daha zenginlesir; fakir daha fakirlesir).

Okumasi zor kitaplar okumaya zorlanmak, 6grenciler icin zararlidir.

+ motivasyon;

+  saglikh okuma sureci ve gelisimi;

« akiclik.

Otomatik ve okuma stratejilerinin verimli kullanimiyla okumada akicilik pekistirilir. Okumanin kulakta yarattig etki,okumanin
hizi, yumusakligi, diizglin ifade etmek ve ses uyumu, okumada akiciligi gelistirir. Arastirmalar akici okuma problemiyle yetersiz
anlama arasinda bir baglanti kurarlar. Pek cok 6grenci yazili metindekileri okur, ancak anlama konusunda sorun yasarlar.
Dislinme stratejileri gelismemis olan pek ¢ok 6grenci, yillar boyu siniflarinda yetersiz ve etkin olmayan yontemler kullandiklari
icin, okudugunu anlamada glicliik yasamislardir. Dolayisiyla sorun daha da karmasik hale gelir. Sinifta pek ¢ok kez, okumanin
anlam ¢éziimlemesi degil, sadece kelimeleri okuma oldugu mesajini alirlar. Tipik olarak okuma sonrasi birkag soru ile anlama
konusu giindeme gelir. Boylece 6grenciler, “anlam lizerinde kafa yormam gerekirse, sadece okuma bittikten sonra diisinmem
gerekir” sanisina kapilrlar ki bu da becerilerini ciddi bicimde sinirlandirir.

Yukaridaki noktalara bakilirsa okumakta zorluk ¢ceken 6grencilerin, 6gretmenlerin uyguladiklari ydntemler ve kullandiklari mal-
zemeler yiiziinden sorunlari daha da biyiimektedir. Ogretmenlerin egitimlerini destekleyecek ve égrencilerin ilgisini ceken ve
rahat okunan kitaplar saglamanin yollari arttiriimalidir.

Genel tavsiyeler

Yazili metin secerken cocuklarin merak ve ilgisini cekecek malzemelerden baslayin.

Yazill metni genel anlamda anlamayi saglayacak cazip bir okuma hedefi secerek baslayin.
Yazili metin gesitlerini arttirin.

Yazili metin sayisini arttirin.

Farkl yontemlerle okumayi tesvik edin (arastirmaci, dngoren, ders calisan, gdzden gegiren).

(Bknz. Sunu, Moduil5_ Bolim3_Alet Kutusu_5.1-5.16)
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Alet Kutusu 5.1 RU BART Teknigi

Ogrencilerin uzun ctimleleri anlayip, kavramasina yardimci olmak.
Akici sekilde okuma zorlugu ¢eken ¢ocuklar

Yontemler R-- Oku: anlamakta zorluk cektigin ciimleyi okuyun.
U-- Kullan: uzun cimleleri kiiclk parcalara bélmek icin noktalama isaretleri kullanin.
B-- Bs!: uzun ciimleleri anlam butiinltigl olan pargalara boliin.
A--Analiz et: béliinen her parcanin anlamini analiz edin.

R-- Tekrar-analiz et: bolinen parca anlamlarini tekrar analiz edin ve birbirleriyle iliskisi olup
olmadigina bakin.

T- DU§Un: uzun climleyi tekrar okuduktan sonra anlamini bir kez daha diistiniin.

Beyaz tahta, veya tepegdz projektor, veya biyiik kagdit (sema kagidi)

ther Minskoff et al., James Madison Universitesi, Ozel Egitim Program Fakiiltesi.

Bir okul yili
ortalama siire

Genel Bilgiler Ogrenme Araclari, A.B.D. Egitim Bakanliginin 6grenme giicliigii ceken cocuklar icin yenilikci teknolojiler

bursu ile gelistirilmistir.
I Burs “Ogrenme Araclari saha calismasi: Orta derecede okuma glicliigii ceken cocuklar, ebeveynler ve
®

dgretmenler icin Egitici Kaynak Websitesi” basligi altinda isimlendirilmistir. (James Madison Universitesi
Ozel Egitim Programi)

http://coe.jmu.edu/learningAraclar’ den uyarlanmistir.
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Alet Kutusu 5.2 BCDE Stratejisi

Amaclar Okudugunu Anlamay Gelistirmek(genel fikirleri anlamayi gelistirmek)
Ogrencilere okuduklari metnin detaylarini anlamalarina yardimei olmak.
m Anlama problemi olan ¢ocuklar

Yontemler « B - okumadan 6nce: Okumadan 6nce, okuyacadin sayfalari gézden gegirin.
« C - soru cikart: Okurken konuyla ilgili kendine soracagin sorular ¢ikartin.
« D - okurken: Okurken defterine yazdigin sorulari cevaplayin
« E - okuduktan sonra : Ozet cikartin.

Beyaz tahta, veya tepegoz projektor veya biyik kagit (sema kagidi).

Yazar(lar) Esther Minskoff et al., James Madison Universitesi, Ozel Egitim Program Fakiiltesi.

Ogretmek icin gerekli Birkag hafta
ortalama sire

Genel Bilgiler Ogrenme Araglari, A.B.D. Egitim Bakanhginin 8grenme giicliigii ceken cocuklar icin yenilikci teknolojiler
bursu ile gelistirilmistir.
Burs “Ogrenme Araclari saha calismasi: Orta derecede okuma giicliigii ceken cocuklar, ebeveynler ve
dgretmenler icin Egitici Kaynak Websitesi” basligi altinda isimlendirilmistir. (James Madison Universitesi
Ozel Egitim Programi)

http://coe.jmu.edu/learningtoolbox’ dan uyarlanmistir.
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Etkinlik Aciklamasi

Okumadan Once
« Okumaya baslamadan 6nce, okuyacaginiz sayfalari gézden gegirin.
+ Kitap okumak:
+ Bashdi okuyun;
« Alt basliklari;
- Paragraf baglklarini;
« Resimleri;
- Grafikleri;
+ Kalin yazilmis kelimeleri inceleyin ;
« Sorular cahsin.
Bu bélimiim bir 6nceki boliimler ile nasil iliskilendigini diistintn.
» Hikaye okumak:
Okudugunuz bir 6nceki boéliime geri bakin.
Bu bolimde ne olabilecegini tahmin edin.
Paragraflan okudugunuz bélimde neler olabilecegine dair fikir edinmek
icin gbzden gecirin.
Karakterler ve ilerleyen bdlumlerde olacaklar hakkinda tahminlerde
bulunun.

Okurken konuyla ilgili kendinize soracaginiz sorulari ¢ikartin
+ Ders kitabi okumak:
+ Okudugunuz malzeme ile ilgili sorular sorun
Bashg;
Alt bashklari;
Paragraf basliklarini;
Resimleri;

Grafikleri;
Kalin yazilmis kelimeleri inceleyin;
Sorulari calisin.
- Ogretmene, bu sorulari daha sonra cevaplayabilmen izicin yazmasini séyleyin.
» Mumkiinse sorular not kartlarina yazin ve yaninizda bulundurun.
» Hikaye kitabi okumak:
- Ogrenci ya da 6gretmen tahmin edebilecek sorulari yazar.
- Karakterler ve olaylar hakkinda bir tahminde bulunun.

Okurken defterinize yazdiginiz sorular cevaplayin.

+ Okurken daha 6nce yazdiginiz sorular hatirlayin.

+ Bu sorularin cevaplarini bulunca defterinize yazin ya da 6gretmeninizden yazmasini
isteyin.

Okuduktan sonra 6zet cikartin
Okuma bittikten sonra daha 6nce yazdiginiz biitiin sorulari kontrol edin.
Cevaplanmayan soru kalirsa geri doniin ve cevaplamaya caligin.
Sorular kendinize sorun ve cevaplamaya calisin.
Okudugunuz hikayeyi 6zetleyin ve ana fikirleri siralayin.
Simdi okudugunuz metni, daha 6nce okuduklarinizla karsilastirin. Orn.: varsa
baglantilari, benzerlikleri, farkhliklari diistinin.
Simdi okudugunuz kitapla, bir sonraki arasinda nasil bir baglanti olabilecegini hayal
edin.
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Alet Kutusu 5.3 RAP-Q Teknigi

Amaclar

Okudugunu Anlamay Gelistirmek (genel fikirleri anlamay gelistirmek)
Ogrencilere okuduklari seyin detaylarini anlamalarina yardimci olmak.

Anlama problemi olan ¢ocuklar

Yontemler

Malzemeler

Genel Bilgiler

Etkinlik Aciklamasi

« R: Oku: Calistiginiz kitaptan bir paragraf ya da bélim okuyun.
« A: Sor: Kendinize ana fikir nedir diye sorun.

« P: Koy: Kitapta yazanlari kendi kelimelerinizle anlatin.

« Q: Sorular: Okudugunuzla ilgili sorular sorun.

Beyaz tahta, veya tepegdz projektor, veya buyiik kagit (sema kagidi).

Ogrenme Araglari, A.B.D. Egitim Bakanhginin 6grenme giicliigii ceken cocuklar icin, yenilikgi
teknolojiler bursu ile gelistirilmistir.

Burs “Ogrenme Araclari saha calismasi: Orta derecede okuma glicliigii ceken cocuklar, ebeveynler ve
dgretmenler icin Egitici Kaynak Websitesi” basligi altinda isimlendirilmistir. (James Madison Universitesi
Ozel Egitim Programi)

http://coe.jmu.edu/learningtoolbox’ dan uyarlanmistir.

Calistiginiz kitaptan bir paragraf ya da b6liim okuyun
- Kitaptan kiictik kiicik bolimler okumaya calisin. Aksi takdirde bir seferde
kavramak icin cok fazla olabilir.

Kendinize ana fikir nedir diye sorun
+ Okudugunuz malzemede ana fikirleri veren ciimleleri bulmaya caligin.

Kitapta yazanlari kendi kelimelerinizle anlatin

+ Bu, okuduklarinizi kendi kelimelerinizle ifade etmek demektir.

« Yaparken okudugunuz kitaptaki kelimelerle ayni ifadeyi verecek baska kelimeleri
distinin.

Okudugunuzla ilgili sorular

- Kendi kelimelerinizle yazdiginiz ana fikre bagli olarak not kartinin 6n ytziine bir
soru, arkasina da cevabini yazin. Béylece daha sonra calisirken kullanilabilir.

+ Her paragraf icin not kartina yazdiginiz ana fikirleri karsilastirin ve birbirleriyle
ilintili olup olmadigina bakin.
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Alet Kutusu 5.4 5N ve 1K Sorgulama Teknigi

Amaclar Okudugunu Anlamay Gelistirmek (genel fikirleri anlamayi gelistirmek)
Ogrencilere okuduklari seyin detaylarini anlamalarina yardimci olmak.

Kim igin? Anlama problemi olan ¢ocuklar

Yontemler « Okudugunuz malzemenin ana fikirlerine uygun detayli sorular sorun.
« Okuma boélimunde belirlenen ana fikirlere ait 5N ve 1K sorularini sorun:
Kim
Ne
Nerede
Ne zaman
Neden
Nasil

Malzemeler Beyaz tahta, veya tepeg6z projektor, veya biyilk kagit (sema kagid).

Yazar(lar) Ogrenme Araclari, A.B.D. Egitim Bakanliginin 6grenme giicliigii ceken ¢ocuklar icin yenilikci teknolojiler
bursu ile gelistirilmistir.

Burs “Ogrenme Araclari saha calismasi: Orta derecede okuma gicliigii ceken cocuklar, ebeveynler ve
dgretmenler icin Egitici Kaynak Websitesi” basligi altinda isimlendirilmistir. (James Madison Universitesi
Ozel Egitim Programi)

Ogretmek icin gerekli Birkag hafta
ortalama siire

Genel Bilgiler Butiin soru kelimeleri okudugunuz bilgilerle 6rtiismeyebilir. Okudugunuz bilgilere uygun soru
kelimelerini segin.

http://coe.jmu.edu/learningtoolbox’ dan uyarlanmistir.

s

Ana karakterler ve 6zellikleri hakkinda bir liste yapin.
Karakterler arasindaki iliskiyi bulun ve baglanti kurun.

Okudugunuz malzemedeki olay ya da aksiyonlari bulun.
Olaylar arasindaki iliskileri bulun ve baglanti kurun.
Olaylar ve karakterler arasindaki iliskileri bulun ve baglanti kurun.

NEREDE? Okudugunuz malzemedeki mekanlari/yerleri bulun.
Karakterler, olaylar ve yerler arasindaki iliskileri bulun. Buna gore aralarinda baglanti kurun.

NE ZAMAN? Okudugunuz malzemedeki zaman faktorlerini bulun.
Karakterler, olaylar, yerler ve zaman faktori arasindaki iligkileri bulun. Buna gore aralarinda baglanti
kurun.

NEDEN? Sebep ve sonug listesi olusturun.
Karakterler, olaylar, yerler ve zaman faktori arasindaki iliskileri sebepleriyle birlikte bulun. Buna gore
aralarinda baglanti kurun.

NASIL? Okudugunuz materyaldeki mekanlarin/yerlerin listesini bulun.
Olaylar ve diger faktorler arasindaki iliskiyi bulun. Buna gére aralarinda baglanti kurun.

CEVAPLA Sorulari grafik bir sekilde cizerek cevaplayin

Buldugun biitiin detaylarin tizerinden gegin.

Onemli detaylarin altini cizin ve ana fikir olarak siniflandirin.
Her fikir vurgulanmak zorunda degil.

Farkh renklerde kalem/yazi karakteri/vs kullanilabilir, 6rn.:
Kim, yesil renk

Ne, kirmizi renk

Detaylari birlestirmek icin baglanti cizgileri cekilebilir.
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Alet Kutusu 5.5 FRAYER Model Teknigi

Okudugunu Anlamay Gelistirmek.
Anlama problemi olan ¢ocuklar

Beyaz tahta, veya tepegdz projektor, veya buyiik kagit (sema kagidi).

Wisconsin Universitesinden Dorothy Frayer ve calisma arkadaslari.

Iar
Ogretmek icin gerekli Bir ders siiresi
ortalama siire

Genel Bilgiler - Ana karakterler
- Yan karakterler
« Ornekler
- Ornek olmayanlar

http://coe.jmu.edu/learningtoolbox’ dan uyarlanmistir.

Etkinlik Agiklamasi

Ana Karakterler Yan Karakterler

Ornekler Kelime

Ornek olmayanlar
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Alet Kutusu 5.6 SPORE Teknigi

Amaclar Okudugunu Anlamay Gelistirmek (genel fikirleri anlamayi gelistirmek)
Ogrencilere okuduklari seyin detaylarini anlamalarina yardimci olmak.

Kim igin? Anlama problemi olan ¢ocuklar

Yontemler « S: Hikayenin gectigi yer
« P: Problem

« O: Olaylarin sirasi

« R: Karar

« E: Sonug

Malzemeler Beyaz tahta, veya tepeg6z projektor, veya buyiik kagit (sema kagidi)

Yazar(lar) Ogrenme Araclari, A.B.D. Egitim Bakanliginin 6grenme giicliigii ceken ¢ocuklar icin yenilikci teknolojiler
bursu ile gelistirilmistir.

Burs “Ogrenme Araclari saha calismasi: Orta derecede okuma giicliigii ceken cocuklar, ebeveynler ve
dgretmenler icin Egitici Kaynak Websitesi” basligi altinda isimlendirilmistir. (James Madison Universitesi
Ozel Egitim Programi)

Ogretmek icin gerekli 40-50 dakika
ortalama siire

Genel Bilgiler Bu teknigi 6gretirken kavram haritalari kullanin. Hikayenin parcalarini belirlemek icin daireler kullanin.
Her daire belli kelimeler ya da ifadeler icermeli. Cimlenin tamamini kullanmayin. Bu teknik 6grencilerin
distincelerini organize etmelerine yardimci olur.

http://coe.jmu.edu/learningtoolbox’ dan uyarlanmistir.

Etkinlik Agiklamasi

Hikayenin Gegtigi Yer
« Ortadaki daire icine hikaye adini yazin.
« SPORE statejisi uyarinca bes daire daha ekleyin.
« Her daire icin bir kelime kullanin.
« Bu semada asagidakiler olmali:
- Kim(insanlar)
+ Ne (hayvanlar)
« Nerede (yerler)
« Ne zaman (zaman)
« Yukaridaki semaya yeteri kadar detay verin.

Problem

« Hikayedeki ya da boélimdeki ana problemi bulun.

+ Kim, ne, nerede, ne zaman ve problem arasindaki iliskiyi bulun.
+ Her problemi ilgili daire icine yazin.

Olay Sirasi
- Hikayede gecen biitiin olaylari sirasiyla yazin.
- Butln olaylarin hikayedeki sirayla yazilmasina dikkat edin.

Karar
+ Sorunun nasil ¢ézildiguni yazin.

Sonug
« Hikayenin nasil bittigini vurgulayin ve ana karakterlere neler oldugunu yazin.
« Semaya bakin ve anlatilan hikaye ile yazilanlarin 6rtiistip 6rtiismedigine bakin.
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Alet Kutusu 5.7 K-W-L Teknigi (BON Yontemi)

Amaclar Eski bilgileri harekete gegirmek.
Aciklayici malzemeler okurken amacglar belirlemek.
Anlama problemi olan ¢ocuklar

Yoéntemler « B: Ne biliyorsun (6n bilgi)?
« O: Ne 6grenmek istiyorsun?
* N: Neler 6grendin? DAHA ne 6grenmemiz gerekli?

Malzemeler Beyaz tahta, veya tepegdz projektor, veya buyiik kagit (sema kagidi).

Yazar(lar) Ogle, D.M. (1986)

Ogretmek icin gerekli Konunun ne olduguna bagli olarak degisir
ortalama siire

Genel Bilgiler http://learningdisabilities.about.com/od/readingStratejiler/qt/Kwl-What-Is-Kwl.htm

Etkinlik Agiklamasi
Ogrencilerinize okudugumuzu anlamanin her zaman kolay olmadigini anlatin. Su sorularla baslayin:

+  Secilen bu konu hakkinda ne(ler) biliyorsunuz? Listeleyin.
«  Bukonu hakkinda neler 6grenmek istersiniz? Listeleyin.

«  Yaziyi okuyun.

+ Neler 6grendiginizi listeleyin.

Ogrencinin Okurken Kullanacagdi BON Kontrol Listesi

K (B) W (0) L (N)

Okumaya Baslamadan Once Gozden Gecirdikten Sonra Okuduktan Sonra

Asagidaki kelime ile ilgili ne Asagidaki kelime ile ilgili ne 6grenmek Asagidaki kelime ile ilgili ne OGRENDIN?
BiLiYORSUN? iSTIYORSUN? “0zgurlik”

“ozgurlik” “ozgurlik”

Basliklara ve alt bashklara baktim. Gozden Gecirdikten Sonra Okuduktan Sonra

italik, siyah ya da alti cizili kelimelere Okuma pargasini gézden gegirdikten Arkadasimla BON cevaplarimi tartistim.
baktim. sonra tahminlerde bulundum.

Resimlere, tablolara, grafiklere baktim.

Sorulari ve diger anahtar bilgileri

inceledim.

Ogrencilere bu tabloyu verin ya da duvara yansitin. Okurken ve tartismalarda bu tabloya gére diisiinmelerini isteyin.

Ogrencilerin ilk siitunu doldurmalarini isteyin. Bu onlarin okuduklari metnin amacina ve anahtar fikirlere dikkat etmelerine yardimci
olur. Hatta gerekirse, ikinci stitunu da doldurabilirler. Metni okuduktan sonra 6grendikleri yeni bilgiyi Gi¢lincii siituna girerler. Bu onlarin
kafalarinda olusmus yanlis bilgileri de diizeltmelerine yardimci olur. Uclincii siitunun doldurulmasi“metakognitif” bir siirece isaret eder.
Anladilar mi? Yoksa anlamadilar mi?
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Alet Kutusu 5.8 Okudugunu Anlama: Okuma Stratejileri ile Aktif Okuma

Cocuklarin okuma siirecini yonlendirmeyi 6grenmek.

Ogretmen egitmenleri, 5gretmenler, destek dgretmenleri, cocuklar

vewerler | 0000000000000 ]

Malzemeler Yazili metin ,sorularla strateji kartlar

Yazar(lar) Leen Stoffels

Ogretmek icin
gerekli ortalama
sure

Genel Bilgiler

Daha fazla bilgi
icin:

http://www.youtube.com/watch?v=RKPf2sfW7ck

Etkinlik Aciklamasi
Cocuklarin okuduklarini anlama yetkinligini okumadan 6nce, okurken ve sonrasinda sorular vererek gelistirmeyi 6gretebilirsiniz.

Bu sorular kullanacaklar strateji kartlarina isaretleyebilirler. Daha sonra bu kartlari cevirmelerini ve sadece ihtiya¢ duyduklari zaman
kullanmalarini sdyleyebilirsiniz.
Sorular: okumadan dnce

- Buyazili metni neden okuyacagim? (hedef)

- Buyazili metnin ne oldugunu distiniyorum?(ise uyum saglama)
- Bukonu hakkinda zaten ne biliyorum? (bilgi ve kelime dagarcigini hatirlatmak)

Sorular: okuma sirasinda

- Okudugumu anlyor muyum?
- Birsey anlamadigim zaman ne yapiyorum?
Sorular: okuma sonrasinda

- Yazill metni bir hedef icin okudum. Hedefe ulagtim mi?
- Buyazili metin ile ne yapacagim?
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Alet Kutusu 5.9 Haberleri Anlamak

Amaclar Cocuklart okumak icin heyecanlandirip motive edin.
Okuma faaliyetlerinde aktif katilimci olmalari icin cesaretlendirin.
Kitap paylasmayi, yliksek sesle okumayi ve hikaye dinlemeyi cesaretlendirin.
Ebeveynlere hikaye paylasimi icin giiven verin.
Ebeveynlere cocuklarinin okuma faaliyetleriyle ilgilenmeleri icin kolay ve eglenceli yollar gésterin.
« Okuma zevki asilayin.

4-8 yas arasl cocuklar

Yontemler “Haberleri anlamak” okudugunu anlamak icin kullanilan ydontemlerden biridir. Burada amag, okudugunu
anlama derslerinin gercek hikayelerden olusturulmasidir. Dersler yazili metin, 6devler ve talimatlardan olusur.
Cocuklar okuyacaklari konulari kendileri secerler. Konularini e-posta ile “haberleri anlamak” websitesine
yollarlar. (Hollanda:http://www.nieuwsbegrip.nl)

Malzemeler Yazili metin, yonerge, 6devler

Yazar(lar) -]

Ogretmekicin
gerekli ortalama
sure

Genel Bilgiler

_ Daha fazla bilgi icin

Video materyali
http://www.youtube.com/watch?v=dimvez8RH04

Etkinlik Aciklamasi

Cocuklar okuyacaklari konulari kendileri secerler. Konularini e-posta ile websitesinin yazi isleri grubuna yollarlar (haberleri anlamak -
http://www.nieuwsbegrip.nl). Yazi isleri grubu yazilar arasindan bir secim yapar, iyi, kétd, yerel, uluslararasi ve her turli konuyu (tarih,
cografya, politika) iceren bir karma yaparlar.

Her dersin yazili metin, kelime listesi ve yol haritasi iceren benzer bir yapisi vardir.

Yazili metin baslangi¢ noktasidir. Cocuklar yazili metni, yol haritasi yardimiyla bes okuma stratejisini dahil ederek, okurlar. Yazili metin,
kelime listesi icerir. Cocuklar yol haritasindaki kelime stratejileriyle kelimelerin anlamlarini bulmak zorundadir. Her derste okuma stra-
tejisine dahil olan bir alistirma vardir. Takip eden diger stratejiler de kullanilir: nceden tahmin etmek, belirsizlikleri kaldirmak, soru
sormak, 6zetlemek, iliskileri ve isaret sozclikleri tanimlamak.

Ek olarak farkl aktiviteler de calisilabilir.
Plan Yapmak

Cocuklar her hafta farkli bir plan tizerinde calisarak en uygun bilgiyi yapilandirma alistirmasi yapabilirler. Farkli konular ayni yazili metin
Uzerinde kullanilabilir: is plani, akis semasi gibi.

Coklu Zeka

Cocuklar haftalik 6devlerini farkli zeka (intellegence) cesitlerinin (mekansal, gérsel, mizikal v.s.) kullanilabilecegi sekilde diizenlerler.
Boylece yaptiklari ise bir cesitlilik katarlar.

isbirligi
Cocuklar heterojen gruplar icinde calisarak birbirlerinin calisma siireclerinden ilham alabilir, 6grenebilirler.
Karsilikli Okuma

Yazili metinler, karsilikli okuma tekniginin ilkelerine gére, 6gretmen tarafindan okunur. Ogretmen yazili metni okurken nelere dikkat
edilmesi gerektigini gostererek okur. Baglangicta 6gretmen uzman kisidir. Daha sonra ¢ocuklar uzman, 6gretmen yonlendirici olur.

P 10s N
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Alet Kutusu 5.10 Anlamhi Baglantilar Kurabilmek

Amaclar Hayal etmek
Yazili metin diline hakim olmak
Gecmis bilgi/deneyimlerini aktif hale getirmek:
a. Yazili metin ve “kendisiyle” baglanti kurmak: Ge¢mis deneyim ve bilgileri, verilen tarifleri
karsilastirmak ve degerlendirmek
b. Yazil metin ve diger “yazili metinler” arasinda baglanti kurmak: Karakter, olaylar dizisi, temalar,
bilgi, amaclar, tanimlamalar, yazim sekilleri ve/veya yazili metin versiyonlarini karsilastirmak ve
degerlendirmek
c. Yazili metin ve “diinya” arasinda baglanti kurmak: yazili metin bilgilerini diinya bilgilerini de g6zonuine
alarak karsilastirmak ve degerlendirmek
Sorular: “Benzer bir durumdayken benim duygularima karsilik bu karakter nasil hissediyor?”“Bu hikayenin
dili, benim kafamda ne tiir goriintiler yaratiyor?”“Benim baglantilarimi daha iyi anlamama nasil yardim
eder?”
« Farkli yazili metin ve baglanti sentezleme

Ogretmen egitmenleri, 5gretmenler, destek dgretmenleri, cocuklar

Yontemler Cocuklar kendi deneyimleri sonucu olusan bilgiler, baska yazili metinler ya da hayata dair diger bilgileri ile
metinleri iliskilendirmeyi 6grenirler.
Asagidaki adimlar izlenebilir:
a. Strateji agiklamak;
b. Ogretmen ve 6grenciler tarafindan eylem stratejisi modellemek;
c. Stratejinin isbirlik¢i kullanimi;
d. Stratejileri rehber esliginde yavas yavas sorumluluk vererek kullanmak ;
e. Stratejilerin bagimsiz kullanimi.

Her tirll yazili malzeme, makale, kitaplar, siirler, wikipedia
Yazar(lar) Israel, S., Luckhaupt, S. and Peters, 06) Making meaningful connections.. http://www.uk.sagepub.com/
upm-data/10837_Chapter_1.pdf

Etkinlik Agiklamasi

Bu stratejinin verimli kullanilabilmesi icin 6gretmenler, 6grenciler icin nasil anlamli baglantilar kurulabilir modellemesi konusunda za-
man harcamalidirlar.

En kolay “yazili metin -> kendi”arasindaki baglantiyi 8gretmektir. Ogretmenler 6grencinin kendi deneyimlerine nispeten yakin olan
secimleri yaparak “yazili metin - > kendi” baglanti modellemesini yapmalidirlar. “Yazili metin->kendi” baglantisi icin anahtar kelime “bu
bana ..... hatirlatiyor”

Bir sonraki adimda, 6gretmen “yazili metin -> diger yazili metin” baglantisinin nasil yapilacagini 6gretmelidirler. Bazen okudugumuz
sey, daha 6nce okudugumuz baska bir metni hatirlatir. Ogrencileri, yeni okuduklari konuyu anlayabilmeleri icin okuduklar diger yazili
metinleri gézoniinde bulundurmalari icin cesaretlendir.

Son olarak 6gretmenler “yazili metin -> diinya” baglantisi nasil yapilir 6gretmelidirler. Ogretmen 6grencilerin anlamli baglant yapa-
bilme eksikligi olabilecegini distintyorsa, sinif ici egitim, okuma deneyimi ve yazarin varsayimlari arasindaki boslugu doldurmak icin
gerekli olabilir.

“Yazili metin-> diinya” destedi icin gerekli ge¢mis bilgisinin verilmesi hayati &nem tasir ve okuma hatalarini dnlemekte kullanilabilir.
Harvey ve Goudvis (2000) sadece baglanti kurmanin yeterli olmayacagi konusuna dikkat cekiyorlar. Ogrenciler tegetsel baglantilar
kurabilir ve bu da onlari yazili metinden uzaklastirabilir, aklini karistirabilir.

Ogretmeyle ilgili talimatlar sirasinda 6grenciler, kurduklar baglantilarin yazili metindeki diger béliimleri anlamalarina nasil yardimci
oldugunu analiz etmek konusunda sorgulanmalidir. Yazili metin baglantilar yazil metinleri anlamayi saglamalidir.
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Temel okuma yazma becerileri nelerdir?

Ben gercekten ne ogretiyorum?

Benim dgretmenligim dgrenmeye engel mi?

Ne faydasi var?

Egitim ne icindir?
Icerik sunumunu nasil yapmaliyim?
Ogrenmek nedir?
Neden?

Bu duvarlar gerekl mi?

Asagidakiler, 6grencilerin baglantilari ifade edebilmesi icin bir referans ya da sinif tartismalari icin 6rneklerdir:

Bu bana.......... hatirlatiyor.

Ben........ zaman, (karakter) gibi hissettim.
Eger bu benim basima gelseydi, ben.........
Bu kitap bana......... hatirlatiyor, ciinkdi........

Asagidaki sorular 6grencilerin baglanti kurabilmesine yardimci olabilmek icin kulllanilabilecek 6rneklerdir:

“Yazili metin->kendi”

Bu bana kendi hayatimdan ne hatirlatiyor?
Benim hayatimda benzer olan sey ne?

Bu benim hayatimdan nasil farkli bir durum?
Benzer birsey hi¢ basima geldi mi?

Bu benim hayatimla nasil benzerlik gosterir?
Bunu okurken ne hissettim?

“Yazili metin-> yazili metin”

Bu bana daha 6nce okudugum bir kitaptan ne hatirlatiyor?

Bu yazili metin daha 6nce okudugum seylerle nasil bir benzerlik gosteriyor?
Bu yazili metin daha 6nce okudugum seylerle nasil bir farklilik gésteriyor?
Daha 6nce benzer birsey okudum mu?

“Yazili metin-> diinya”

Bu bana gercek diinyadan neyi hatirlatiyor?

Bu yazili metin gercek diinyada daha 6nceden olan seylerle nasil bir benzerlik gésteriyor?
Bu yazili metin gercek diinyada daha dnceden olan seylerle nasil bir farklilik gdsteriyor?
Bu kisim benim diinyamda/cevremde olan seylerle nasil bagdasiyor?
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Alet Kutusu 5.11 Okuma Zevki icin Piif Noktalar: Okuma Cemberleri

Amaclar Okuma aliskanhgi olusturmak.
Okumaya ilgiyi ve okuma zevkini arttirmak.
Akici okuma ve okudugunu anlamayi tesvik etmek.
Tartisma ve problem ¢ézmek icin icerik saglamak.
Okuryazarhgi arttirmak icin toplumsal baglam yaratmak.
Okuyuculara basili yazili metinde bilgi bulmayi 6gretmek.
« Cemiyet gelisimini tesvik etmek.

7 yasindan buyuk ¢ocuklar
_

Hikaye kitaplari, bilim-kurgu olmayan kitaplar, makaleler, gazeteler, siirler

Leen Stoffels, Paolo Freire'den esinlenilmistir

Back-ground
a Okuma cemberi fikri genellikle Paulo Freire'e atfedilir. Freire “kultiir cemberleri” ya da tartisma ve 6grenme

deneyimlerini yonlendiren problem ¢c6zme calisma gruplarini gelistirdi. (Freire 6gretim programi).

http://www.sil.org/lingualinks/literacy/referencematerials/glossaryofliteracyterms/whatisareadingcircle.
htm

http://www.youtube.com/watch?v=T860xRTYAd8

Etkinlik Agiklamasi

Okuma ¢emberi olusturmak icin, cocuklarla daha yakin calismaya baslayin. Cocuklar modelin nasil calistigini bir kez anladiktan sonra
bagimsiz calismaya baslayacaklardir.

Asagidaki maddeleri duistintin:

- Gruptaki herkese bir rol verin (6rn.: zaman tutan, v.b.)
- Kurallar agik ve net olmali;
- Cevap anahtari olmal.

Okuma ¢emberlerinde calismak bir ¢esit sozlesmeli calismadir.
Caligma sirasindaki bazi kurallar:

- Toplantiicin gember olusturun;

«  Bir dakika icinde baslayin;

«  Kibarca ve yavasca tartisin;

«  Grup Uyelerini dikkatlice dinleyin.

Konusmaya kibar sekilde baslamak icin asagidaki baslangi¢ kelimelerini kullanin:

+  “Bence..”

+  “Eklemek isterim...”

- "Aynifikirde degilim ¢unkd..."”
« “Katiliyorum, ¢linkd..."

«  “Anlamiyorum...”

«  “Kafam karisti...”

- “Busayfaya gore...

«  “Sizianliyorum, ancak...”
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Alet Kutusu 5.12 Seyyar okuma yerleri; okuma koseleri

Amaclar Cocuklart okumak icin heyecanlandir ve motive etmek:
« Okuma zevki asilamak.
« Kitap paylasmak, yliksek sesle okumak ve hikaye dinlemek icin tesvik etmek.

4-8 yas arasl cocuklar

Yoéntemler Amag, cocuklarin kitap okumak icin bir araya gelecegi yerler bulmak. Okumak zaman, yer ve firsat bulmaya
baghdir. Kitaplara bakmak, biraz okumak icin zaman yaratmak gerekir.
Esas fikir, cok islevli alanlar yaratmaktir.iclerinde baz kitaplar ya da makaleler olan alanlar yaratilabilir. Okuma
kosesi okulda bir yerde kurulabilir. Ya da okulun icinde baska keyifli yerler bulunup okuma kdsesi haline
getirilebilir.

Malzemeler Hikaye kitaplari, bilim kurgu olmayan kitaplar, oyunlar, makaleler

Yazar(lar)

Ogretmek icin
gerekli ortalama
sure

Genel Bilgiler Gardner, R.C. (2001) “Language Learning Motivation: the Student, the Teacher, and the Researcher”. In: Texas
E Papers in Foreign Language Education, 6, nr. 1, p. 1-18.

Gibbons, J. and E. Ramirez (2004) Maintaining a minority language. A Case study of Hispanic Teenagers.
Clevedon: Multilingual Matters Ltd.

Hoppenbrouwers, C. (1990) Het regiolect: Van dialect tot algemeen Nederlands. Muiderberg: Couthino.
Pavlenko, A. (2005) Emotions and multilingualism. Cambridge: Cambridge University Press.

Daha fazla bilgi igin:
http://www.g-o.be/sites/portaal_nieuw/subsites/kinderopvang/Documents/taal%20en%20onderwijs.pdf
http://schooltje.jalbum.net/mobiele%20leesplek/slides/PB200016.html

Video materyali
http://www.youtube.com/watch?v=T860xRTYAd8

Etkinlik Aciklamasi

Okuma kosesi yastiklar, hali, vs ile désenebilir. Okuma paketi farklh temalardan olusabilir: hayvanlar,
seyahat etmek, glzellik vb. Cocuklar birbirleriyle farkl kdselerde bulusabilir, biraz okuyup ne oku-
duklar hakkinda tartisabilir veya anlamli faaliyetlerde birlikte calisabilirler.
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Alet Kutusu 5.13 Okuma zevki icin piif noktalar: Hikaye cuvallari

Amaclar Cocuklari okumak icin heyecanlandirip motive etmek.
Okuma faaliyetlerinde aktif katilimci olmalari icin cesaretlendirmek.
Kitap paylasmayi, yuksek sesle okumayi ve hikaye dinlemeyi cesaretlendirmek.
Ebeveynlere hikaye paylasimi icin gliven vermek.
Ebeveynlere ¢ocuklarinin okuma faaliyetleriyle ilgilenmeleri icin kolay ve eglenceli yollar gostermek.
Okuma zevki asilamak.

4-8 yas arasl cocuklar
I S

Malzemeler Hikaye kitaplari, bilim kurgu olmayan kitaplar, oyunlar, sesli hikayeler, renkli kalemler, cuval, oyun hamurlari

Daha fazla bilgi icin:
http://www.uk.sagepub.com/upm-data/9851_039749.pdf
http://www.literacytrust.org.uk/assets/0000/3210/Story_sack_guide.pdf

www.literacytrust.org.uk/early
http://www.nwt.literacy.ca/resources/famlit/howtokit/storysac/storysac.pdf

Yazar(lar)

Ogretmek icin

gerekli ortalama
sure

Video materyali
http://www.youtube.com/watch?v=T860xRTYAd8

Etkinlik Agiklamasi

Hikaye Cuvallari Nedir?

Hikaye cuvali biiyiik boy kumastan yapilms torbadir, icinde hikaye kitaplari, dil faaliyetlerini tesvik edecek destek malzemeler bulunur
ve okumayi keyifli bir deneyime cevirir.

Buylik bir cuval hazirladiktan sonra grubunuzdaki cocuklarin ihtiyaclarina ve yetkinliklerine gére asagidakilerden uygun olan malzeme-
leri icine koyun:

» Hikaye kitabr;

« Hikayenin CD ya da DVD si;

«  Kurgu olmayan kitaplar;

« Hikayedeki karakter ya da objelerin modelleri;
« Hikaye ile ilgili aktivite ya da oyunlar;

- Kagit;

«  Renkli kalemler;

« Oyun hamurlari;

.

«  Aktivite karti.

Cuval aktivitelerini modellemek icin ¢ocuklarla yakindan calismaya basla. Cocuklar fikre bir kez alistiktan sonra bagimsiz sekilde calis-
maya baslayacaklardir. Ebeveynlere hikaye cuvallarini 6diing verip evde kullanmalarini dnermeden 6nce modellemeyi gérmeleri icin
davet et ya da acik talimatlarin oldugu aktivite karti ver.

icerik: story sack based on The Three Little Pigs
1. Hikaye ya da kurgu olmayan (bilgi) kitaplari

Hikaye kitabi cocuklarin hayal guictinii calistirnir ve hafizalarinda sekiller yaratmasini saglar.
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Hikaye kitabinin ilging, cocuklara uygun bir temasi ve kuvvetli bir hikayesi olmali.

Hikaye olmayan, bilgi kitaplari, cocuklara farkli okuma firsatlari verir. Kiiglik yastaki cocuklar gercekler ve bilgilere hayrandirlar. Cevrele-
rindeki diinyayi tanimak isterler. Hikaye disindaki kitaplarda:

+  Kurgu kitap temasiyla uyumlu olmali;

«  Kucuk ¢ocuklar icin uygun icerikte olmali;
«  Guzel fotograf ya da resimler olmali;

«  Kicuk cocuklarin ilgisini cekmeli.

2. Ses bandi

Sesbandi cocugun hikayeyi tekrar tekrar dinlemesini saglar. Cocuklar ayni hikayeyi tekrar tekrar dinlemeye bayilirlar. Hikayeyi anlama-
larina ve anlatmalarina yardimci olur.

3. Eglenceli resimli fikir 6rnekleri

+  Resimlere bakin ve farkli bir hikaye anlattirin.
+ Hikayeyi okurken resimler cizdirin.
« Hikayeye yeni bir son eklettirin ve resim ¢izdirin.

4. Genisletilmis 6grenme faaliyetine érnekler

+ Hikayeyle ilgili el sanatlari uygulamasi yaptirin.
« Kitaptaki X kelimesi icin resim yaptirin.
Kitaptaki resimleri cizdirin.

- Kitaba yeni bir son yazdirin.

« Konuylailgili internette arastirma yaptirin.

5. Oyunlar

Oyunlar, erken 6grenme ve okuma icin dnemlidir. Sectiginiz oyunun okuma, sarki séyleme, yazma ve konusma gibi aktiviteleri icerme-
sine dikkat edin.

Ornekler:

«  Kitaptaki farkli bolimler icin hafiza oyunu yaratin.

- Hikayedeki kelimeler ya da kitaptaki farkli boltimler icin tombala oyunu yaratin.

+  Kisa ¢apraz bulmaca ya da kelime bulma oyunlari yaratin.

« Hikayedeki farkh boltimlerle sessiz sinema oynayin. Resim ya da kelimeleri bir sapkaya koyun, cekilis yapin.
«  Kelime kartlar hazirlayin ve degisik oyunlar oynattirin.

+ Hikaye temasini kullanarak masa oyunu hazirlayin.

«  Cocugun hikayedeki olaylari dogru siraya koymasi icin ardisiklik oyunu yaratin.

6. Aktivite listesi: Ebeveynler icin rehber

Aktivite karti ebeveynler ya da bu kaynagdi yeni kullanan 6gretmenler icin cuvalin nasil kullanilmasi gerektigini anlatan fikirleri sunar.
Listeye konulacak fikirler:

« Hikaye ve cocugun en sevdigi bolimler hakkinda konusun.

«  Cocuklara karakterler ve olaylar dizisi hakkinda sorular sorun.

+  Modelleri kullanarak hikayeyi yeniden anlatin.

- Hikaye kitabindaki kisiler ve yerler hakkinda daha fazla bilgi toplayin.
«  Oyun hamurlariyla bir karakter ya da model yaratin.

« Olaylar dizisini ¢izerek yeniden anlatin.

Nasil kullanihr

Cuval aktivitelerini modellemek icin cocuklarla yakindan calismaya baslayin.

Cocuklar fikre bir kez alistiktan sonra, bagimsiz sekilde calismaya baslayacaklardir.

Ebeveynlere hikaye cuvallarini 6diing verip, evde kullanmalarini 5Snermeden 6nce modellemeyi gérmeleri icin davet edin. Onlarla kitap
paylasin; hikaye cuvallar hakkinda bilgi verin, cocuklar icin gelistirilmis 6grenme faaliyetlerinin neden 6nemli oldugu hakkinda ebe-
veynlerle konusun.
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Alet Kutusu 5.14 Hikaye Piramidi Teknigi

Ogrencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek, hikayedeki karakterleri ve aralarindaki iligkileri
bulmak.

1. siniftan 12. sinifa kadar kullanilir. Ozellikle Tiirkge dersi icin kullanilir.

Yontemler . Ogrenciler piramitteki sorulari cevaplayacaklar.
Hikayedeki ana karakterin adini yazin.
Ana karakteri betimleyen iki kelime yazin.
Hikayenin nerede gectigini belirten ¢ kelime yazin.
Hikayedeki problemi belirleyen dort kelime yazin.
Hikayedeki birinci olayi tasvir eden bes kelime yazin.
Hikayedeki ikinci olayi tasvir eden alti kelime yazin.
Hikayedeki ticlincl olayi tasvir eden yedi kelime yazin.
+ Hikayedeki ¢c6ziimi betimleyen sekiz kelime yazin.

Projektor ya da tepegdz, asetat, kadit, kalem
Esther Minskoff et al., James Madison Universitesi, Ozel Egitim Program Fakaiiltesi

OQretmek icin gerekli Bir ders saati
ortalama siire

Genel Bilgiler Bu modeli kullanin:

http://lessonplanspage.com/lastorypyramid2-htm/
http://images.pcmac.org/Uploads/.../BirminghamCity/.../StoryPyramid.pdf

Daha fazla bilgi icin:
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Alet Kutusu 5.15 “Gozden Gegir, Soru Sor, Oku, Tekrar Et, Yeniden incele (GSOTi)” Metodu

Materyali aktif bir sekilde sorular sorarak, notlar alarak okumak.

Kimin icin? Ozellikle ilkdgretim 3. siniftan sonra kullanilir. 4. ve 5. siniflar kadar, tiniversite égrencileri icin de
kullanilir

Yoéntemler Buyuk gruplar kullanilir ve sinifici tartisma yapihr

Malzemeler Projektor ya da tepegdz, asetat, kadit, kalem

Yazar(lar) Robinson (1941)

Ogretmek icin gerekli Bir ders saati
ortalama siire

Genel Bilgiler Daha hizli okumak ve hatirlamayi desteklemek icin kullanilir. Cok zaman aliyormus gibi géziikse de
daha fazla hatirlamayi ve geriye doniip okumalari azaltmayi saglar. Bu teknik 6zellikle ders kitaplari
ya da makaleler okunurken cok faydali olacaktir. Ogrenciye metni okurken dikkatlerini kolaylikla
toplayabilecekleri bir yol gosterir. Ogrencilerin yéntemi anladigindan emin olmak icin, her safha birkac
kez modellenerek gosterilmelidir.

- http://www.pent.ca.gov/acc/SQ3Rmethodofstudy.pdf
@ http://www.studygs.net/texred2.htm

\ 3

Daha fazla bilgi icin:

Etkinlik Aciklamasi

Go6zden Gegirin:

- Giris ve 6zet paragraflarini okuyun.

+ Baslk ve alt bagliklara bakin.

- Tablo ve grafikleri inceleyin.

- Ne olduguna dair genel bir fikir edinin.

Soru Sorun (Ana noktalari bulmak):

« 5N 1K sorularini sorun.

« Onceki bilgilerinizle metnin arasinda iliski kurun.

« Baslik ve alt basliklara dayanarak sorular olusturun.

«  Metnin cevap verecegini diisiindigiiniiz sorulari olusturun.

Okuyun (Dikkatli bir sekilde okumak)

«  Sorularinina cevap arayin.

«  Anahtar kelime ve boélimlerin altini gizin, isaretleyin.

- Sayfa kenarina notlar alin.

- Onemli noktalar kendi kelimelerinizle 6zetleyin.

+  Okurken daha 6nce olusturdugunuz sorulari aklinizda tutun.

- Birden fazla okumaktan ¢ekinmeyin (2. kez film seyretmek gibi).

Tekrar edin (Konuyu anladiginizi gésterir)

. Ogrendiginiz bilgiyi kendi kelimelerinizle yazin.

- Hikayedeki ana noktalari aklinizda tutun, tekrar edin.

- Metni grafik, tablo gibi yan bilgilerle destekleyin.

+ 5N 1K'ya cevap verdiginizden emin olun.

«  Sordugunuz sorularin cevaplarini ylksek sesle kendinine soyleyin.

Yeniden incele yin(tekrarlayarak hafizanizi giiclendirin).
+ Metnin lzerinden gegin.

«  Sik sik tekrar edin.
« Sorulara cevap verme calismalari yapin.




Kaynastirma/Butiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Onleyici Yaklasimlar

Alet Kutusu 5.16 Gorsellestirme Teknigi

Amaclar Okunan metnin anlasilmasini kolaylastirmak ve hatirlanmasini saglamak.
Gorsellestirme bilgiyi hatirlama, organize etme ve birlestirme amaciyla kullanilir.
Hem cocuklarda, hem de yetiskinlerde cok etkili.

Sinifta 6grencilerle gorsellestirme alistirmalari yapin. Once basit, somut objelerle baslayin. Degisik oyunlar
ratin.

Malzemeler zel bir malzeme gerekmiyor
T -

Ogretmek icin gerekli | Bir ders saati
ortalama siire

Genel Bilgiler Metnin aktif bir sekilde isleme alinmasi saglar.
Ciinki okuyucu, eski bilgisi ve metindeki bilgiyi anlamli imgelerle birlestirir.
Dinleme, okuma ve yazma tizerinde buytk etkisi vardir.
Metni hatirlamalarinda ¢ok etkilidir.
imgelerle yazinin iki sekilde islem gérmesini saglar.
Metni daha derin bir sekilde zihinsel islemlerden gecirmeyi saglar.
Okuyucunun yorumlarina daha dikkat etmesini saglar ve farkindaligini artirir.

- http://teach.clarkschools.net/jbernhard/Literacy_Web/Web_Files_Literacy/Guided_imagery_Buehl.pdf
@ http://www.readingrockets.org/strategies/visual_imagery/
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Daha fazla bilgi icin:

Etkinlik Aciklamasi

Gorsellestirme Nasil Yapilir?
Sinifta 6grencilerle gérsellestirme alistirmalari yapin. Once basit, somut objelerle baslayin.
Degisik oyunlar yaratin. Ornegin, égrencilerin bir kedi diisiinmelerini isteyin.

“Kedi beyaz ve bol tiiyli. Kuyrugu uzun ve tiylu. Sizin g6ziiniiziin icine bakiyor. Kocaman gri gozleri ve uzun siyah biyiklari var” Bu kediyi
kendi evlerinin disinda hayal etsinler ve sonra resmini ¢izsinler.

Sonra, kediye hareket ekleyin:“Kedi biyiik bir sandalyenin tizerinde oturuyor. Birden sandalyeden atliyor ve odanin sag kdsesine dogru
kosuyor. Etrafa bakiyor ve dolabin icine saklaniyor.”

Yiiksek sesle okumanin sonunda, égrenciler kendi yarattiklari imgelerin resimlerini cizsinler. Ogrenciler hikayedeki resimleri de baska
sorular icin kullanabilirler. Ornegin; “Hikayedeki Ayse'nin resmine bak. Ayse kampa gitseydi, kampta neler yapardi?”







Katkida Bulunan Yazarlar

Ackart, Leen; Cocuk Haklar Ofisi, Meclis Evi, Briiksel, Belgika. Cocuk haklari agisindan bakarak, Flanders'ta yasayan ¢ocuklarin yasam kosullarini
arastinyor ve politikacilara cocuk haklarina iliskin tavsiye veriyor.

Babiir,Nalan;okuma ve 6grenme bozuklugu konularinda uzmanlasmistir. Doktora programini 2003 yilinda Arizona Universitesinde 6grenme
bozuklugu ve yan alan olarak da egitim psikolojisi tizerine tamamlamistir. Okuma bozuklugu (dyslexia) ve ilgili konularda diger akademisyenlerle
beraber yazilmis cesitli makaleleri bulunmaktadir. Nalan Babiir 2004 yili Subat ayinda ilkégretim Bélimirnde calismaya baglamistir.

Borkan, Bengii; 1999 yilinda lisans derecesini Orta Dogu Teknik Universitesi'nde tamamladiktan sonra Ohio Eyalet Universitesi'nde Egitimde Ni-
teliksel Arastirma, Degerlendirme ve Olgme programinda master (2001) ve doktora (2006) derecelerini aldi. Ocak 2008'de Bogazici Universitesine
katildi. ilgi alanlarinin arasinda survey arastirmasi, web tabanli survey yéntemi, tutum 8lciim, egitimde 6lcme ve program degerlendirmesi yer
almaktadir.

Callens, Saar; Master Derecesi. Artevelde Universitesi Ghent, Belcika, Egitim Béltimd, ileri Ozel Egitim ihtiyaclari Lisans ve Diizeltici Egitimi. Peda-
gog. Su anki kavramsal kafesleri, yontem ve icerikleri birlestirerek, glinliik 6gretim gercekligini ve bireysel egitim planlamasina odaklanmayi ve
tecrlibe bazli 6grenmeyi 6gretir. Temel egitimdeki engelleri 6grenerek, cocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesinin arastiriimasi.

Candeias, Adelinda; Psikoloji Doktorasi (Sosyo-bilissel kuram ve degerlendirme ydntemleri). Psikolog, Evora Universitesi Psikolojik ve Egitsel
Degerlendirme Profesori, Psikoloji Lisans Psikoloji B&limd, Egitim Psikolojisi Yiiksek Lisans Programi ve Ozel Egitimi, Psikoloji ve Egitim ve Doktora
Programi.Egitim ve Psikoloji ve Evora Universitesi Psikoloji Doktora Programi Koordinasyonu'nda Arastirma Merkezi Uyesi.

Caner, H. Ayse; Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda BA, Egitimde Program Gelistirme alaninda MA
programlarini tamamlamistir. Daha sonra, Ohio Universitesinden Egitim Yonetimi ve Liderlik alaninda MEd. ve Pittsburgh Universitesi'nden Poli-
tika, Planlama ve Degerlendirme alaninda Ed.D derecelerini almistir. Yrd. Dog. Dr. Caner 1998 yilindan beri Egitim Bilimleri Bolimii'nde ¢alismakta
olup,ilgi alanlari, egitim yonetimi ve liderlik; egitim politikasi, egitim programi ve plani gelistirme,uygulama ve degerlendirme ve 6gretmen
yetistirmedir.

Chaleta, Elisa; Egitim Psikolojisi Doktorasi. Portekiz, Evora Universitesi Psikoloji Departmani Profesérii, hem 6gretmen hem de psikolog egitimi.
Ogretim ve Ozel Egitim ve Ogrenme Giigliigii alaninda miidahale deneyimi. Evora Universitesi, Psikoloji Departmani Direktéri. Portekiz, Evora
Universitesipnin akademik basari tanitimi ofisi Bilimsel Koordinatori.

Cid,Marilia; Egitim Doktoras. Portekiz, Evora Universitesi Pedagoji ve Egitim Bolimii Gyesidir. Ogrenme dederlendirmesi, egitimde arastirma yon-
temleri (lisansustl egitimde: egitsel degerlendirmede master derecesi; 6zel ihtiyaglarda master derecesi; Egitimde Doktora Egitim Programi) ve
okullarda 6grenme ve égretme (Fen Bilgisi Ogretmenligi). Egitsel degerlendirmede master derecesi koordinasyonu. Ve bircok Egitimde Arastirma
Projesinin de Uyesidir.

Cruz, Vitor; Ozel Egitim Doktorasl. Portekiz'deki Lizbon Teknik Universitesinde profesordiir. Gelisimsel ve 6zellikle de 6grenmeye iliskin spesifik
engellerde degerlendirme ve miidehale dersleri vermektedir. Ozel Egitim yiiksek lisanslarinin koordinasyonunu saglamaktadir. Yapisal Bilissel
Degistirilebilirlik ve Bilissel Aktivasyon alanlarinda calismaktadir. Ogrenme zorluklar, okuma yazma giicliikleri, bilissel egitim, zeka ve bilis

konularinda arastirma ve uygulamalari vardir.

Deniz, Nursel; Egitimde &d(iller. Londra Metropolitan Universitesi, Egitim Lisans. ilk yillarda 6gretmen olarak calistiktan sonra, beseri bilimler
koordinatérii ve Noel Park ilkégretim Okulu yénetim ve liderlik ekibinin bir parcasi oldu. Su anda 4 senedir faz liderligi yapmakta olup, bunun
yaninda yetenekli ve becerikli bir koordinator ve sinif 6gretmeni olarak ana gérevini de siirdiirmektedir. Ozel egitim ihtiyaclan olan cocuklar da
dahil olmak tizere farkli yetenekleri olan, genis bir yas araligi ile calismaktadir.

East, Marion; Master Derecesi, ingiltere Bath Spa Universitesinde Erken Cocukluk Calismalan Bélimii Kidemli Ogretim Uyesi. Okullar, kolejler ve
tniversitelerde 6gretmenlik ve 6gretim Gyeligi yapmis ve erken cocukluk merkezleri konusunda pedagogluk ve pratikte bulunmustur. ingiltere'de
buytk bir yerel otorite icin 11 sene boyunca genc¢ ¢ocuklara hizmetler koordinatorltigu yapmistir.Uzmanlik alanlarinda cocuklarin ve bebeklerin
gelisimi, oyun ve 6grenimi, sosyal adalet icin egitim, anti-ayrimci uygulama ve egitim olanaklarina katilimin genisletilmesi bulunmaktadir.

Fialho, Isabel; Egitim Doktorasl. Evora Universitesi Pedagoji ve Egitim Dairesi Uyesi. 2007 senesinden beri Egitim Genel Denetimi ile isbirligi icinde
Okullar Dis Degerlendirmesi yapmaktadir. ilkokul 6gretmenleri- Deneysel Bilimler Ogretiminin Egitim Bakanligi Programi'nda egitmendir.

Fluijt, Dian, Yiiksek Ogrenim Koleji (Higher Education College ~-Hogeschool) Utrecht, Hollanda, Egitimsel Psikoloji (Educational Psychology).
isbirligiyle egitim alaninda arastirmacu. isbirligiyle egitim sinif stratejileri konusunda gelistirici. Ozel egitim Ihtiyaclarinda Ogretmen Zorlayici
Davranislar (Teacher Challenging Behaviour in Master Special Educational Needs). ilk ve orta derecelerdeki takimlarla isbirligiyle egitim projelerini
koordine etmistir. DISTINC projesinde kaynastirici sinif aktivetelerinde calismistir.



Franck, Eva; Ozellikle okul yeniliginin etkisi konusunda Antwerp Sehri'nin “Genel Egitim Politikasi” boliim calisanlarindandir. Johan Huybrechts ve
diger calisma arkadaslariyla birlikte not tutma konusunda uygulama alternatifleri icin mudiirleri, 6gretmenleri ve diger okul calisanlarini destekler.
“Not tutma alternatifleri’nde [Samen tot aan de meet], iki proje gelistirmisler ve iki kitap yayinlamislardir. Bu konularda dersler, konferanslar ve kurslar
diizenlemektedirler. Bunun éncesinde Antwerp Universitesinde 6 sene boyunca Egitim konularinda arastirmaci olarak calismistr.

Gogacz, Adam; Lodz Sosyal Bilimler Universitesi, Polonya, Egitim Bilimleri Bélim(i. Filozof ve ahlakbilimcidir. Pedagoji konusunda elliden fazla master
derecesine 6gretmenlik yapmakta, hosgorii ve kabul konusunda egitim, yetistirme siirecinde kltirlerarasi egitim veya degerler izerine birgok makale
yazmistir. Egitim Bilimleri Bolimii'nde 6 yil boyunca dekan yardimciligi yapmistir.

Gracio, Luisa, Egitimsel Psikoloji alaninda doktora (PhD) derecesi vardir. Portekiz'de Evora Universitesi'nde Psikoloji Boliminde, “Ozel ihtiyaclar”(Special
Needs) gibi bircok master programinda, Egitim ve Psikoloji alanindaki doktora programlarinda profesordiir. Egitim ve Psikoloji Arastirma Merkezi (CIEP)
bilim kurulu ve 2006'dan beri Portekiz Uluslararasi iliskiler Takimi Gyesidir. Avrupa DISTINC Projesi'nde Portekiz ortakligi icin ulusal sorumluluk. Yetenek
gelistirme ve egitim iyilestirtme alanlarda arastirma ve pratikler yapmaktadir.

Hussein, Tunay; Tiirk olan ailesi Il. Diinya Savasi'ndan sonra 1950 yilinda Kibris'tan ingiltere’ye gé¢ etmis ve yeni bir hayata baslamistir. Ogretmen
egitimini Liverpool'da 1974'te tamamladiktan sonra Londra'da bircok lk ve orta dereceli okulda calismistir. Su anda Kuzey Londra'da Noel Park ilkdgretim
Okulu miduridar ve tiim diinyadan cocuklarla calisabilme ayricaligina sahiptir.

Huybrechts, Johan; Yenilik ve Ogrenme kidemli uzmani- Egitim Politikasi Bliim{i, Antwerp, Belcika. Johan, Antwerp Sehri Regenboog Cok-kiiltiirlii
Okulu'nda 23 senelik 6gretmen ve mudurdii. 2000 senesinde okulunun égrenme ortami, egitim ve 6grenme stillerini bulusturarak yarattigi bir ortam
olan “Koning Matthijsje” projesini gelistirmistir. Bu okul, yeni gelenler ve miilteciler alanlarinda uzmanlagmistir. Okullarin ve yerel otoritelerin politika
tretme ve yenilik kapasitesini gliclendirmesine destek olan bir takimin 7 sene boyunca koordinatorligiini yapmistir.

Leal, Fatima; Psikolog ve Doktora. Portekiz Evora Universitesi Egitimsel Psikoloji Ogrencisi. Arastirma alanlari; 6grenme, 6gretme, iistbilis, etkileme,
dlizenleme ve yiiksekogretimdir.

Lebeer, Jo; Master Derecesi, Doktora, Antwerp Universitesi, Tip Fakiiltesi, Birincil ve Disiplinlerarasi Bélimii, Belcika. Gelisimsel engelleri olan ¢ocuklar
ve yetiskinlerin dinamik dlcii ve Egitim potansiyellerinin arttiriimasi danismani. Antwerp Universitesi, sakatlik calismalarinda Docent; Santiago de Chile
Diego-Portales Universitesi ve Cluj-Napoca, Romanya'da bulunan Babes-Bolyai Universitesi Psikoloji Departmani’nin ziyaretci Docenti'dir. “Gelistirme
ve Kaynastirmayr Ogrenme” adinda bir lisansstii egitim projesi yiriitmekte, Feurstein Yaklasimi'ni 6gretmekte ve INCENA (icerme & Etkinlestirme)'nin
es-direktorliglini yapmaktadir. Avrupa Yasam Boyu Egitim Projeleri'ni ve DAFFODILi koordine etmistir.

Ozerman Ulcay, Didem, Bogazici Universitesi Egitim Bilimleri Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimiinde yiiksek lisans yapt. Tezinde sinava ha-
zirlik stresiyle basa ¢ikma konusunu arastirdi. Anne Cocuk Egitim Vakfi'nda islevsel Okur Yazarlik Projesinde egitmen olarak calisti. 2007'den beri Aci
Okullar’nda calismaktadir. Yaratici Drama alaninda da egitmenlik yapmaktadir.

Ozveren, Burcu; George Washington Universitesinde, duygusal ve davranissal bozukluklar olan égrenciler lizerine ézel egitim masteri yapmistir.
Psikoegitimsel teorik cercevede bilgi, beceri ve tutumlari birlestirerek, duygusal ve davranissal bozukluklari olan cocuklar icin etkin 6gretimi kolaylas-
tirmak ve EBD'li 6grencilerin sonuglarini iyilestirmek icin gerekli klinik 6gretim deneyimi.

Pearce, Stephen; BA(hons) tasarim lisansi ve egitim yiiksek lisansi belgesi. Temel égretimde, cogunlugu Noel Park ilkégretim Okulu'nda sinif dgret-
menligi olmak tizere 20 yili askin siiredir calisma deneyimi vardr. ikinci anahtar evre (3-6 yas aras) icin okuma yazma koordinatérii ve ayni zamanda bir
okuma kurtarma 6gretmenidir.

Rebelo, Nicole; Egitim Psikologu ve Portekiz Evora Universitesi Egitim ve Psikoloji Arastirma Merkezi'nde arastirma gérevlisidir. DISTINC Projesi Portekiz
Takimi Gyesidir.

Saragoca, Maria José; Bir devlet okulunda &zel egitim égretmenidir (Evora 3 No'lu Okullar). Evora Universitesi Egitim Bolimleri doktora égrencisidir.
Onceki iki uluslararasi COMENIUS Projesine katiim: IRIS- Kapsayici Okulu Arastirma Yoluyla lyilestirme; DAFFODIL- isleyis ve gelisim odakl kapsayici
egitimin dinamik 6l¢limu. Portekiz egitiminde ICF uygulanmasi konusunda arastirmalar yapmistir.

Sart, Z. Hande; Bogazici Universitesi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Tiirkiye.Dr. Z. Hande Sart lisans derecesini Bogazici Universitesi Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik programinda, uzmanlik derecesini ayni tiniversitenin Klinik Psikoloji alaninda tamamladi. Uzmanlik arastirmasi matematik 6g-
renme zorlugu ve epilepsisi olan cocuklarda nérospsikolojik eksikliklere odaklanmisti. Dr. Sart Pittsburgh Universitesinde Uygulamali Gelisim Psikoloji
alanindaki doktorasini okuldncesi ddnemde davranis sorunlarindaki suireklilik ve degiskenlik tizerine ¢alisarak tamamladi. Dr. Sart 2004 yilindan beri Bo-
azici Universitesi'nde psikolojik danismanlik 6grencilerine yiiksek lisans ve lisans diizeyinde, 6gretmenlik 6grencilerine lisans diizeyinde cesitli dersler
vermektedir. Ogretimsel odagdi engellilik ve engelli bireylerin savunuculugu alanlarina odaklidir. Dr. Sart Giniversitedeki engelli 6grencilere destekleyici
hizmetleri gézeten Engelliler Birimi'nin ve GETEM'in (Gérme Engelliler ve Teknoloji Laboratuvari) koordinatériidiir. Dr. Sart Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
biinyesindeki Oziirlii Ogrenciler Komisyonu'nda Uiye olarak hizmet vermektedir. Dr. Sart alti ayligina islevsellik, Yetiyitimi ve Sagligin Uluslararasi Sinif-



landirimasinin (ICF, ICF-Cocuk ve Ergen versiyonu) uyarlanmasi ve gelisimi (izerine Cenevre, isvicre'deki Diinya Saglik Merkezi'nde (WHO) calismistir. Dr.

Sart'in arastirma alanlari nérogelisimsel engellilik, cocuklarda davranis sorun ve bozukluklari, engelli haklari ve rehabilitasyon danismanhgidir.

Schraepen, Beno; Egitim Psikolojisi mastiri. Antwerp Belcika, Plantijn Universitesi'nde Ozel Gereksinimli Pedagoji dersleri vermektedir. INCENA (icer-
me ve Etkinlestirme) Projesinin yardimci yoneticisidir. Kapsayici egitimle ilgili arastirmalar ve okul temelli kapsayici danismanlik konularinda genis
deneyime sahiptir. Kapsayici ve bilissel egitim konularinda, dinamik tizerine DAFFODIL Projesi'ne, fonksiyonel kapsayici degerlendirmesine katiim

gostermistir.

Shamir, Adina; Yardimc Docent ve Egitim Okulu baskan yardimcisi, Bar-llan Universitesi, israil, Ozel Egitim Baskani. Ozel ihtiyaclari olan cocuklara 6zel
ilgi gdsteren bir grubun ve (2007-2011 siiresince) Avrupa Birligi Ogrenim ve Ogretim Baskani. Temmuz 2011'den beri Uluslararasi Bilissel Egitim ve
Psikoloji Dernegi'nin (IACEP) “Secilmis Baskani”. Bilimsel arastirma ve yayinlari, bilissel ve meta-bilissel gelisim alaninda yayilmistir. Calisma ve yayinlari;
teknolojiyi, 6zel egitimi ve erken cocukluk egitimini birlestiren, disiplinlerarasi bir yaklagimi yansitmaktadir. Son arastirma ve yayinlari, yeni teknoloji-
lerin &zel ihtiyaclari olan cocuklar da dahil, risk altindaki kiictik cocuklarin 6grenmesine iliskin potansiyel etkileri Gizerine odaklanmistir. Bu alandaki
hareketlerinin bir parcasi olarak, Springer tarafindan yayimlanan “Risk Altindaki Ogrencilerin Okur Yazarlik Basarilari icin Destek Olarak Teknoloji” baslikli

bir kitabr dlizenlemistir.

Stoffels, Leen; Karel de Grote Universite, Antwerp, Belcika, Egitim B&Iimdi. Egitim Bilimleri ve ilerleme Ogretimi alaninda master yapmistir. Ozel Egi-
timsel ihtiyaclar ve ilerleme Ogretimi Gelismis Universite Derecesi Koordinatdrii ve Ozel Egitimsel ihtiyaclar Ozel Egitimi Gelismis Universite Derecesi
Koordinatoridir. Egitimsel ihtiyaclar konusunda degisik alanlarda ders vermektedir. Profesyonellesme, yansitma ve deneyim odakli 6grenme alanla-
rinda &grencilere danismanlik yapmaktadir. Ozel egitim, devamli ve ézel egitim ihtiyaclan alanlarinda ulusal ve uluslararasi projelerde calismaktadir.
Ozel egitimsel ihtiyaclari olan 6grencilere kocluk yapmaktadir.

Unliihisarcikh, Ozlem; Bogazici Universitesinde docent olarak calismaktadir. Dr. Unliihisarcikli 1999'dan beri Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Bolimi’nde ders vermektedir. Program planlama ve uygulamasinda deneyim sahibidir ve gesitli kurumlara danismanlik hizmeti sunmustur. Arastirma
ilgi alanlar yetiskin egitimi, mesleki yetiskin egitimi ve yetiskin okur-yazarhigidir.

Van den Eynde, Ria; Karel de Grote Universite Koleji, Antwerp, Belcika, Egitim Bolimi. Edebiyat ve Dilbilimi alaninda mastir yapmistir. Okuma, yazma
ve dilbilimi konularinda; dil odakli 6grenim bozukluklarinda kapsayici tedavilerde ilkogretim 6gretmenlerine ders vermektedir. Profesyonellesmede
dgrencilere danismanlik yapmaktadir. Cocuk edebiyati ve okuma tesviki konularina ézel ilgisi vardir. Ozel egitimsel ihtiyaclar konularinda ulusal ve
uluslararasi projelere katilmaktadir.

Van den Steen, Luc; Emekli Profesér, Artevelde Universitesi, Ghent, Belcika. Ozel 6grenme giicliigii ceken cocuklar ve ebeveynleri icin bir dernek olan

“Sprankel”in ortak kurucusudur.

Vansieleghem, Nancy; Belcika Ghent'te LUCA Sanat Okulunun Egitim Bslimii Baskanidir. Gent Universitesi'nde postdoktora arastirmacisi olana ka-
dar, egitimi bir Urlin olarak tanitip sémdiren ve sayica artmakta olan egitim projelerine alternative olabilecek yeni yollar gelistirmistir. Limit-Deneyimi
olarak Diyalog: Egitim Projesi olarak Cocuklarla Filozofinin Portresi(2010) kitabini yazmistir.

Vermeire, Ase; Belcika Ghent'teArtevelde Universite Kolejinde Egitim Béliimiinde, Ozel Egitimsel ihtiyaclar ve ilerleme Ogretimi ileri Lisans Derece-
sindedir. Ogretim gercekligi; ileri profeyonellesme, yansitma ve deneyim bazli grenme konularinda rehberlik ve 6grenci danismanhigi konularinda
mevcut tanimsal cerceveleri, metodoloji ve icerikleri bir araya getirme konusunda egitim almis bir pedagogtur.

Wilssens, Marijke; Ozel Egitimsel ihtiyaclar alaninda yiiksek lisans yapmistir. Belcika Ghent'te Artevelde Universite Kolejinde Ozel Egitimsel ihtiyaclar
ve ilerleme Ogretimi Gelismis Universite Derecesi Koordinatériidir. Ozel egitimsel ihtiyaclari olan cocuklar, ailelerine destek ve disiplinlerarasi isbirligi
temalarinda dgretmen ve arastirmacidir; profesyonel gelisim siireclerindeki profesyonel ve 6grencilere kocluk ve denetmenlik yapmaktadir. Ozel egi-
timsel ihtiyaclar konusundaki uluslararasi projelerde koordinatér ve gelistici olarak ¢alismaktadir. Zihinsel yetersizlikleri olan okuldncesi 6grencilere
egitim konusunda genis bir deneyime sahiptir.






DISTINC Proje Ortaklari

Bogazici Universitesi Yasamboyu Egitim Merkezi (Proje Koordinatorii)

Proje koordinatérii: Dr. Tamer Atabarut

Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Dr. Nalan Babiir (Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii)

Dr. Bengii Bérkan (Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii)

Dr. Ayse Caner (Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii)

Dr. Z. Hande Sart (Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii)

Dr. Ozlem Unliihisarcikli (Bogazigi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii)
Proje Asistani: Ece Gokakin

Teknik Personel: M. Alisan Kuloglu

istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii, Projeler Koordinasyon Ekibi

Yénetici: Ahmet Kogibar (ILMEM Miidiir Yardimcisi)
Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Mustafa Uslu, Metin Tasdemir

idari assistant: Ceren Erdogan

NoelPark ilkgretim Okulu, Londra-Birlesik Krallik (Projenin 2. yilinda ayrildi)

Yénetici: Tunay Hussein

Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Nursel Deniz, Mike Jarman, Steve Pearce, Parisa Angeletos
idari asistan: Ayfer Cihan

Yonetim Akademisi, Lodz-Polonya

Yénetici: Marta Kedzia

Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Anna Bartczak, Adam Gogacz, Rafat Kaminski, Anna Soltys, Mariola Swiderska, Rafat Szklarek
Idari assistant: Damian Kopka

Antwerp Universitesi, Antwerp-Belcika

Yonetici: Jo Lebeer, Patricia De Clopper, Linda Springael

Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Jo Lebeer ve Cil Leytens, Saar Callens, Ase Vermeire, Marijke Wilssens, Beno Schraepen, Leen Stoffels, Griet Van Balen, Ria Van den
Eynde

Teknik Personel: Lea Costermans, Chris Monteyne Bruno Fleurackers

Evora Universitesi, Evora-Portekiz

Yénetici: Maria Luisa Fonseca Gracio

Akademik Kadro (alfabetik sirayla)

Dr.Adelinda Candeias, Dr.Marilia Castro Cid, Dr.Elisa Chaleta, Dr.Vitor Cruz, Catarina Dias, MA, Dr.Isabel Fialho, Nicole Rebelo,
Maria José Saragoc¢a, MA

idari Asistan: Lea Costermans, Chris Monteyne, Bruno Fleurackers







L €6ITIM 5 RSy
el\\‘»\ s <\ 1/)
o

K ‘ OLECZNA Universiteit = ©
'g\“ j rasracobo Antwerpen |
ra Ev \‘\~

&
o™

Bogazici Universitesi
Yasamboyu Egitim Merkezi

M
) 4

Bu kilavuz, farkliliklari ve gecmisleri ne olursa olsun tim cocuklarin okula erisebilmeleri ve akranlariyla
birlikte ayni ortamda iyi bir egitim alabilmeleri icin, UNESCO' nun belirledigi “Herkes icin Egitim" amacina
katkisaglamak amaciyla gelistirilmistir.

Glnlmizde o6gretmenler siniflarinda 6grenme glcligl ve davranis problemleri olan cocuklar danhil
birbirinden farkliyetenek ve gereksinimleriolan cocuklaricin dislayiciolmadan, en uygun kosullariyaratmak
adina buylk bir zorlukla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bes Avrupa Ulkesinden (Belcika, Polonya, Portekiz,
Tirkiye,ingiltere)altiortaklabirlikte, zelgereksinimiolancocuklardanézellikle 5§renmegiicliiklerive/veya
davranis problemleri olan ¢ocuklara yonelik kaynastirma/butiinlestirme yoluyla editim uygulamalari igin,
ilkokul 6gretmenlerinin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmek amaciyla, “ilkdgretimde Etkili Kaynastirma
Uygulamalart icin Hizmet ici Egitim Programinin Gelistirilmesi Projesi” (DISTINC) gerceklestirilmistir. Bu
uygulamalar, 6grenme gticltkleri ve/veya davranis problemleri olan ¢cocuklarin akademik, sosyal, duygusal
vefiziksel potansiyellerine akranlariylabirlikte ulasmafirsatlariniartirmalarina yéneliktir.

Bu kilavuz, kaynastirma/butinlestirme yoluyla editim uygulamalariicin gerekli becerileri gelistirebilecek,
kisaltilmis kuramsal bilgileri ve kanita dayali secilmis strateji ve ydntemleri kapsayan bir dizi alet kutusunu
daicermektedir. Ogretmen veyacocuklaraegitim verirken kullanmak amaciyla, kitapcigaeslikeden DVD'de,
alet kutusunda yer alan metin ve sunulara, daha kapsamli olarak yer verilmistir. Bu kilavuz ve DVD, ayrica,
egitimcilerin editimiicin bir kaynak olarak da kullanilabilir.

. EktekiDVD,0ogretmen ve ¢ocuklarla
o~ . cahsmak Gzere kullanilabilecek alet
2 kutusunu (sunumlar ve belgeler)

~_~ icerektedir.
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R ‘/, Buproje Avrupa Komisyonu Yasamboyu E@itim Programi Sézlesme
2",: N°510072-LLP-1-2010-TR-Comenius-CMP tarafindan maliolarak desteklenmistir.
Egitim ve Kiltir By belge sadece yazarlarinin gériislerini yansitir ve Komisyon buradayer alan
Hayatboyu Ogrenme Programi pjlginin herhangibir sekilde kullaniimasindan sorumlu tutulamaz.
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